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LITERATURA INFANTIL COMO ALTERNATIVA PARA A FORMACAO DE
LEITORES NA PRIMEIRA INFANCIA: UM RELATO DA EXPERIENCIA
DOCENTE

Rizia Cristina Melo
Prof. Dr. Antonio Edmir Frota Fernandes

Faculdades Integradas Adventistas de Minas Gerais — FADMINAS; Rua Joaquim Gomes
Guerra, 590 — Bairro Kennedy — Lavras, MG. Telefone: (35) 3829 — 3900;

RESUMO:

Esta pesquisa utiliza a literatura infantil como recurso no processo de ensino de aquisi¢do de
leitura. Em todas as etapas da educagdo, principalmente no processo de alfabetizacao, a leitura
sempre foi e sempre serda um comportamento muito importante, uma forma de orientar as
criancas a desenvolverem a imaginacao e a emogao de forma agradavel e significativa. Todos
sabem que se tornou um desafio maior desenvolver o hébito da leitura para criangas pequenas
todos os dias, pois as criangas pequenas ja foram expostas a recursos técnicos, imagens € agoes
como televisores, computadores e a Internet com som. Tornando o livro obsoleto como segunda
opg¢ao. No entanto, ¢ necessario incentivar € motivar as criancas a desenvolverem o interesse
pela leitura. A leitura faz o sujeito refletir porque proporciona um momento para o leitor sair
da realidade e viver na ficgao e pensar no seu proprio mundo real, pois falar ficcional sobre as
dificuldades e solu¢des de seu mundo o ajuda a entender melhor vocé. Portanto, o objetivo
principal desta pesquisa ¢ discutir a importancia de se introduzir as criangas no universo da
literatura, uma vez que, fazé-los gostar da leitura ¢ uma tarefa muito importante para os
profissionais da educagdao. Diante disso, este artigo realiza uma andlise bibliografica para
garantir o embasamento tedrico para a discussdo sobre a leitura na primeira infincia e seu
processo de desenvolvimento.

Palavras-chaves: Literatura. Infantil. Educagdo. Desenvolvimento.

1 INTRODUCAO

A literatura infantil deve ser considerada como parte imprescindivel da formagao de leitores.
Tem um papel social importante, pois os alunos comegam a questionar o seu lugar na sociedade,

a colocar questdes ¢ a se considerar um sujeito ativo no meio envolvente.
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No entanto, existem varios fatores dificultam o acesso dos alunos a leitura, como o alto custo
dos livros, a falta de apoio da familia e a falta de leitura dos professores. Ressalta-se que a
literatura ¢ muito importante para a formacgao dos individuos, nao s6 ¢ considerada uma leitura
livre, mas também uma atividade especial, que proporciona ao aluno a oportunidade de

conhecer diversas obras literarias por meio da escola e a partir dela refletem.

Na sociedade atual, eles se veem como sujeitos restritos por sua formacao social e recebem
subsidios para transformar o meio envolvente. Esta pesquisa ¢ relevante porque tem havido
muita discussdo sobre a formagao efetiva de leitores e a importancia da leitura na vida humana,

mas nio sdo tomadas medidas sobre o assunto.

Incorporar a literatura infantil na sala de aula e permitir que os professores desempenhem suas
fungdes garantird que os alunos possam refletir e analisar criticamente o mundo por meio de
obras literarias. Ressalta-se que a formagao de leitores ¢ um processo, portanto o ensino da

literatura deve estar inserido desde a pré-escola até a consolidagdo no ensino médio.

Em suma, a literatura desempenha um papel importante no processo de formagao e reflexao
critica de leitores sobre o meio envolvente. Os professores desempenham um papel importante
nesse processo, porque € o dialogo e o confronto entre a leitura e os alunos, e sobre a leitura. A
opinido faz parte da motivagao que deve vir do professor. Perante o exposto o presente trabalho

busca responder: a literatura infantil ¢ de fato uma alternativa para a formagao de leitores?

O objetivo geral do trabalho ¢ apontar a literatura infantil como alternativa para a formacao de
leitores na primeira infancia. Para tanto serdao explorados os seguintes objetivos especificos: 1)
dissertar acerca da literatura na educacao infantil; i1) relatar o papel da contacao de historia na
mediacdo da aprendizagem, e iii) falar sobre o professor como mediador da leitura e contador

de historias na educacao infantil.

Conforme apontado por Pacheco (2022) a crianga primeiro ouve a histéria lida por um adulto
e, a seguir, considera o livro como um objeto que ele pode tocar, ver e tentar compreender a
imagem e, gradualmente, expandir sua compreensdo até se tornar um leitor autdbnomo. Ao

mesmo tempo, ela acrescentou personagens a historia pode viver os enredos e sentir-se na
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atmosfera que os eventos narrados ocorrem simultaneamente em que percebe que as historias
infantis acontecem no mundo do faz de conta, comecam a manifestar seu senso critico,

despertando, nesse caminho, para uma aprendizagem mais ludica e prazerosa.

A metodologia refere-se a uma revisao de literatura, isto ¢, bibliografica e descritiva, uma vez
que, fundamenta-se em referéncias tedricas de diversos autores sobre o tema visando subsidiar

as ideias do presente trabalho.

Neste artigo temos a inten¢ao de caracterizar a importancia da literatura infantil organizando
em quatro partes. A primeira € o referencial tedrico que contém os seguintes topicos: A leitura
na educacdo infantil; A contacdo de histéria; O papel do professor enquanto mediador e
contador de histdrias na educacdo infantil. A segunda parte apresenta a metodologia proposta
para escrita, a terceira parte um relato docente do autor e por fim as consideragdes finais do

artigo.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Leitura na educacao infantil

A leitura ¢ uma ferramenta valiosa que pode ser usada para distribuir conhecimento na escola
e em outras areas relacionadas. De acordo com Cagliari (2001, p.51), “a grande maioria dos
problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a pos-graduagao

¢ decorrente de leitura”.

No que se refere ao inicio da leitura infantil na educagdo infantil, o papel mediador dos
professores ¢ muito importante, pois cabera a eles proporcionar aos alunos espaco de leitura

suficiente e transformar esses espagos em um ambiente agradavel de aprendizagem.

Na fase da educagdo infantil, ¢ fundamental proporcionar a crianga uma experiéncia de leitura
para que ela fale, ouga, se expresse, se socialize, construa e aprenda. Tais atividades aumentam

seu desenvolvimento oral e escrito, como ouvir € contar historias, ¢ participar de conversas,
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descri¢des, em narrativas elaboradas individualmente ou em grupos e na constitui¢do ativa do
significado das multiplas linguas da crianga “Sujeito Unico e pertencente a um grupo social”

(BNCC, 2018, p. 40).

A leitura de historias ¢ um momento em que a crianga pode conhecer a forma de viver,
pensar, agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas
situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer
relagdes com a sua forma de pensar ¢ o modo de ser do grupo social ao qual pertence.
As instituicdes de educacao infantil podem resgatar o repertdrio de historias que as
criangas ouvem em casa e nos ambientes que frequentam, uma vez que essas historias
se constituem em rica fonte de informagdes sobre as diversas formas culturais de lidar
com as emogdes e com as questoes ticas, contribuindo na construcao da subjetividade
e da sensibilidade das criangas (RCNEI, 1998, p. 143).

Por sua vez, a responsabilidade da escola é garantir que se mantenha em contato com os livros
da primeira infancia, permitindo a elabora¢do das obras, encantando com as ilustragdes e
descobrindo o mundo das letras. Na sala de educagdo infantil, o professor deve apresentar a
turma diferentes tipos de leitura, pois, nesta fase, ¢ importante que a historia seja tirada sem

preocupacoes.

Cagliari (2001) acredita que os professores devem mudar a nog¢ao tradicional de que palavras
tradicionais que explicam palavras sdo usadas apenas para pontuar os alunos, e recomenda-se
que as atividades de leitura e escrita evitem ambiguidades entre os alunos. Os professores
podem sugerir que os alunos usem apenas palavras para contar a mesma histoéria, criando assim
interpretacdes criativas e interessantes do texto.
No ato de ler ha objetivos diversos: estudar, informar, revisar um texto escrito pelo
proprio aluno ou simplesmente pelo prazer. O professor necessita explicitar para a

turma essas c}iferentes finalidades e trabalhar as modalidades proprias para cada uma
delas. (SOLE, 2004, p.88).

Na educacdo infantil, a literatura infantil que as criancas analfabetas buscam aprender ndo ¢
aprender, mas ler os personagens e as informagdes veiculadas no livro, mesmo que os
comportamentos de leitura e aprendizagem estejam enraizados nas pessoas, Zilberman (2005)

corretamente enfatiza:

As pessoas aprendem a ler antes de serem alfabetizadas, desde pequenos, somos
conduzidos a entender um mundo que se transmite por meio de letras e imagens. O
prazer da leitura, oriundo da acolhida positiva e da receptividade da crianga, coincide
com um enriquecimento intimo, ja que a imaginacdo dela recebe subsidios para a
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experiéncia do real, ainda quando mediada pelo elemento de procedéncia fantastica.
(ZILBERMAN, 2005, p. 107).

Por isso que as histdrias infantis possibilitam atividades realizadas com o intuito de atingir o
objetivo de competéncias de alfabetizagao interdisciplinar, para que essas atividades ndo tragam
onus para as criangas. Ao trazer o mundo imaginado da literatura infantil para a realidade
infantil, os educadores conseguiram desenvolver alguns temas que podem funcionar em dire¢cao

ao objetivo da educagdo infantil.

Para criancas pequenas, um bom habito de leitura ¢ comentar sobre o seu trabalho, que ¢ a base
para iniciar e desenvolver o chamado comportamento leitor. Antes mesmo de aprender a ler, as
criancas devem ser expostas a leitura. Ao ver os adultos lendo e ouvindo as historias que ele
conta, as criangas comecam a se interessar pelo mundo das palavras. Como a maioria das
criangas que recebem a educagdo infantil ainda ndo 1€, a leitura deve ser feita pelo professor,
mas neste tipo de leitura ¢ fundamental que todos manuseiem a cdpia. Incentive as criancas a

folhear as paginas, observar as imagens e o texto e até mesmo levar o trabalho para casa.

Falar de literatura infantil também significa falar de fic¢do, porque por meio da literatura
podemos estimular a imaginacgdo infantil. Literatura também ¢ arte. E informacdo e jogo. E
davida e fantasia. S3o livros e histoérias. Aqui podemos encontrar respostas para todos os tipos
de duvidas e ansiedades na vida. Enfatizamos essa ideia por meio da fala de Coelho (2000)
apud Gregorin Filho, (2009, p. 9): “a literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢
arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, as ideias e sua possivel/impossivel

realizagao”.

A literatura infantil, em especial palavras escritas, poemas, narrativas € contos escritos, além
de garantir a formagdo dos futuros leitores infantis, também os seduzem e atraem, ¢ a conexao
entre 0 mundo real e o mundo ficticio. Os bebés gradualmente compreendem e experimentam
emogdes que nao podem ser experimentadas no mundo real. Dessa forma, a literatura pode

viver momentos inusitados, incluindo o mundo objetivo e 0 mundo abstrato.
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Dessa forma, por meio do contato, o individuo que 1€ com o texto constroem-se novos
conhecimentos, pois de acordo com o que diz Piaget apud Haydt (2004, p. 45), “o conhecimento
se constroi a partir do confronto daquilo que se conhece com novas situagdes”, portanto,
compreender o comportamento € o processo de estabelecer novos saberes, ¢ o processo de
abertura a outras culturas e de enfrentamento dos saberes, portanto, ao trabalhar com a
literatura, € necessario que o professor proporcione um espaco de sala de aula (ou biblioteca)

para as pessoas aprenderem. A diversidade da interacao do aluno com os livros.

A atual Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) enfatiza o uso da literatura infantil
na pratica da leitura, que ¢ uma base indispensavel para o ensino e aprendizagem das criangas.
As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginagdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e

escrita, a aprendizagem da dire¢@o da escrita e as formas corretas de manipulagdo de
livros (BNCC, 2018, p. 40).

A BNCC (2018) ainda aponta que essa interagao com o texto escrito faz com que as criancas
estabelegam suposi¢des sobre o que encontram na leitura. Essa estrutura comega com grafite,
desenho e pintura. Eles sdo feitos de grafite, esbogo e pintura. Eles entendem o alfabeto e
desenvolvem palavras espontaneas. Essas palavras expressam uma compreensao do que foi lido
e ja representam uma espécie de "formal "Sistema de linguagem. “Na infancia, contar histérias
amplia a aquisicao de conhecimentos e experiéncias infantis, despertando a criatividade, a

imaginacao, a aten¢do e principalmente o interesse pela leitura” (RIBEIRO, 2010).

Os livros sd@o uma ferramenta de ensino essencial para interferir na leitura. Especialmente os
livros adequados para o jardim de infancia ou mesmo o ensino fundamental devem ter muitas
ilustragdes e uma pequena quantidade de texto. Vocé€ pode criar historias ou explica-las com
base em desenhos. Se a leitura ¢ incentivada desde cedo, entdo ¢ comum que essas criangas
processem livros para essas criangas, portanto, durante o processo de alfabetizagdo, as criangas

que passaram por todo o processo de compreensdo e processamento de livros terdo prazer em
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1é-1o, seja um livro recomendado pela escola, um livro recomendado pelos pais, ou um livro

selecionado pela crianga na biblioteca (PEREIRA et al., 2012).

O valor e os beneficios dos livros na vida das criancas sao indiscutiveis, pois, de acordo com
as historias contadas por esses livros, eles proporcionam uma viagem a um mundo

desconhecido de fic¢do, fantasia e emogao (BASTOS, 2015, p. 39).

Outra questdo relacionada ao uso de livros didaticos envolve os métodos usados para contar
histérias e como explorar os recursos disponiveis no livro. Esta metodologia difere muito no
entusiasmo do ouvinte e do palestrante / leitor. Os livros infantis de contagdo de historias sao
um passo na dire¢@o de leitores interessados. No entanto, escolher uma histdria que inspire no

balcdo ¢ importante para bons resultados (SILVA, 2018, p.13).

Os livros sdo uma boa maneira de expandir a atmosfera cultural dos menores, porque eles
podem manté-lo em contato com o desconhecido, entdo os professores devem escolher
descrigdes ricas de suas proprias praticas para misturar mistério e comédia e estimular a

imaginacao.

Antes de escolher a histéria que sera contada varios fatores devem ser considerados, tais como:
faixa etaria da turma, nivel de compreensao, a realidade do estudante, a motivagao, quais os
materiais que precisam ser utilizados na aula. De acordo com Bastos “a linguagem na literatura
infantil deve ser simples, mas também nao deve desprezar a capacidade de leitura das criancas,

ou seja, o simples ndo € ser banal” (BASTOS, 2015, p. 46).

Também ¢ importante escolher historias relacionadas a realidade do mundo humano.

Mostre o bem e o mal, tristeza ¢ felicidade, ganho e perda, morte e vida, céu e inferno
na histéria e conecte-os a certas situagdes e sentimentos em nossas vidas. Em seu
enredo, a situacdo parece estar relacionada a valores universais, como liberdade,
verdade, justica, amizade, solidariedade, etc. Levando as criangas a reflexdo sobre a
vida social” (SOUZA ¢ BERNARDINO, 2011).

Portanto, pode ser usado livros que tratem de historias infantis como forma indispensavel para
desenvolver disciplinas e melhorar o desempenho escolar, e atender as necessidades emocionais

e intelectuais, entrando em contato com o contetido dos simbolos estudados.
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2.2 Contacao de historia

Do ponto de vista historico, a contagao de histéria manifestou-se anteriormente a escrita, pois
desde cedo o ser humano sentia a necessidade de transferir, por meio da oralidade,
acontecimentos fatos, aprendizados, ou seja, que questdes que se fizeram presente na
constru¢do do homem, da sociedade. Segundo Busatto (2006, p. 20) “o conto de literatura oral

se perpetuou na historia da humanidade através da voz dos contadores de historia”.

Conforme Busatto (2006), o maior exemplo desse fato ¢ o povo indigena. Assim, ele enfatiza a
relevancia que os indios concediam as “rodas estruturadas” para compartilhar fatos do passado
de sua civilizagdo para com as novas geracdes. Em relacdo a representacdo da contacdo de
historias, Rodrigues (2005) acrescenta:
A contagdo de historias ¢ atividade propria de incentivo a imaginagéo e o transito entre
o ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser contada, tomamos a experiéncia
do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa experiéncia
vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os contextos sdo do

plano do imaginario, mas os sentimentos e as emogdes transcendem a fic¢do e se
materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Como se observa, a contagao de historias ¢ uma agado essencial que permite ao individuo ou a
sua comunidade, transmitir saberes e principios, € sua fungao ¢ determinante na formagao e na

evolugdo da metodologia ensino-aprendizagem.

Com o progresso da humanidade e o aparecimento da escrita ocorreu o nascimento dos contos,
género a partir do qual os contadores de historias, do mesmo modo, precisaram alterar sua
conduta para que se conservassem na posicao de relevantes contadores de acontecimentos e

ligdes, visto que possuiam a chance de mexer com a imaginagdo dos individuos.

No caso da crianga, os géneros literarios explorados - sdo variados, contudo, os contos de fadas
possuem maior capacidade de encantamento junto aos alunos da Educagdo Infantil. Por isso

mesmo, Brandado e Rosa (2011) significam o trabalho de leitura na realidade escolar:
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A professora que 1€ ou conta historias na Educagdo Infantil estd contribuindo para o
desenvolvimento da linguagem e para a socializagdo de seu grupo, ampliando seu
repertorio de experiéncia e suas competéncias sociocomunicativas. Ser capaz de ouvir
traz o potencial de ser capaz de dizer. (BRANDAO; ROSA, 2011, p. 37)

Ao escutar uma historia infantil a imaginagdo das criangas vai longe, vai além dos limites do
ilusdrio. As histdrias infantis possuem a capacidade de ajudar as criangas em relagdo a traumas,
dificuldades, temores, lesdes e desafios. Por essa razdo, ¢ essencial que as criangas possuam

contato com o universo magico das historias.

E através da literatura que os homens ampliam, transformam ou enriquecem sua propria
existéncia de vida. Podemos dizer entdo que ela visa alertar ou transformar a consciéncia critica

do leitor-receptor, conforme esclarece Coelho (2000).

Possibilitar, assim, a contagdo de histdria e a leitura constante em sala de aula, fard com que as
criangas criem um olhar positivo sobre os livros e insira o habito de apreciar o livro, escutar
uma histéria e reconta-la, sendo um momento divertido e que também garante uma melhoria
no desempenho da aprendizagem, pois desenvolve a personalidade e a linguagem,
influenciando na ampliagdo do vocabuldrio, no estimulo e interesse pela leitura. Abramovich,
neste sentido, “¢ através duma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos,

outros jeitos de agir e ser, outra ética, outra 6tica” (ABRAMOVICH, 1995, p.17).

As criangas que vivem num ambiente letrado, desenvolvem simpatia e respeito pelas atividades
de leitura e de escrita. Ler para criangas textos atraentes e de qualidade, igualmente, fard com
que ela absorva informagdes importantes sobre mundo que a rodeia, e isso ¢ essencial para a
crianca, pois pode leva-la a interessar-se cada vez mais pela leitura e historias ouvidas,
desenvolvendo, no futuro, ao longo da sua trajetoria escolar, competéncias linguisticas e postura

critica.

Logo, a Contagado de histdria provoca no aluno prazer, amor a beleza, a imaginagao, poder de
observagdo, amplia as experiéncias, gosto artistico, e estabelecer ligacdo entre a fantasia e
realidade. Por isso mesmo, aos pais e aos docentes, deve ser compreendida ndo s6 como
diversdo, vazia de significado, mas uma estratégia importante no processo de ensino-

aprendizagem.
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2.3 O papel do professor enquanto mediador e contador de historias na educacao infantil

Quando por meio da oralidade, a crianga possui acesso a narrativas ou literaturas, ela comeca a
reconhecer fatores e elementos que ja sdo parte de seu universo e comegam a explorar

novidades, expandindo seu conhecimento referente ao que a rodeia.

Como proferem Lippi e Fink (2012), o resultado determinado pelas narrativas nas criangas e a
acepcao que elas conferem a historia depende muito da forma que a histoéria ¢ apresentada,
como ¢ abordada e o valor atribuido a ela. Com fundamento nisso, ¢ necessario considerar que
o docente, sendo um contador de histérias em aula, ndo pode desconsiderar o seu planejamento
e nem a opgao pelas histoérias a serem trabalhadas, considerando que a histéria ird auxiliar na
ampliacao de conhecimentos e aprendizagens dos estudantes, podendo induzi-las inclusive a
conhecer universos fantasiosos, despertar a curiosidade, mexer com o emocional e estimular a

leitura em procura de novos experimentos.

A partir do instante em que a crianga participa de uma roda de contos e compartilha
experimentos com seus colegas de aula, no simples ato de contar algo que aconteceu em seu
dia-a-dia ou recontar alguma histéria que ouviu, ou inclusive reclamar de alguma coisa, por
fim, sdo diversas as admissiveis circunstancias que as criangas podem levar para esse momento,
elas vao tornando seus conhecimentos mais amplos e diferenciados das criancas que nao
vivenciam tal experimento, formando uma postura social no grupo e sendo capaz de reproduzir

fora da escola também.

As rodas de conto, igualmente, constituem momentos em que estreitam o relacionamento entre
a crianca e o fato social e cultural. Para Brandado e Rosa, “Ao participar da roda, inicialmente
como ouvinte, a crianga vai ampliando suas formas de atuar no grupo, tornando seu aquilo que

era originalmente uma ferramenta sociocultural” (BRANDAO e ROSA, 2016 p. 38).

As autoras proferem que estas rodas permitem aprendizagens para as criangas que podem

simular fatores socioculturais e que completam sua expansdo de conhecimentos conforme vai
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ocorrendo a intera¢do entre elas nas praticas que proporcionam o relacionamento com os

multiplos conhecimentos.

As praticas que abrangem contar narrativas servem inclusive para que o docente trabalhe com
a aproximacao da familia e o processo de aprendizado dos filhos. As autoras Rosa e Brandao
(2016) vém nos exibir um projeto formado com a finalidade de “propiciar que as familias de
um bairro popular pudessem compartilhar a leitura de um acervo de livros de boa qualidade,
integrando-se, dessa forma, ao processo de alfabetizagdao e letramento dos filhos” (ROSA e

BRANDAO, 2016, p.172).

Para que a crianga forma um real interesse pelo ato de ler e escrever ¢ necessario um contato
ndo leviano com livros e historias, aonde o estimulo pela leitura é maior e mais proximo. E
como sinaliza Brandao e Rosa (2016) a crianca ndo ird despertar por si propria o desejo pela
leitura se ela nao lhe for exibida ou ndo estiver a seu conhecimento, do mesmo jeito que se
volve deficiente e isenta de encantamento se somente forem letras paradas e sem exploragdo. O
docente como intermedidrio possui a importante funcao de transformar as palavras conferindo-

lhes vida e expressao ao apresentar a criancga, buscando sempre uma definicao a elas.

Assim, a dedicacdo do docente ¢ fundamental no procedimento de estudo da literatura,
procurando sempre por novidades e estimulando o gosto pela leitura por partes dos estudantes,
Pires (2011) vem trazer certos recursos que podem ajudar nesse processo de modificar a
metodologia de contar historia em uma atividade inovadora, lidica e atrativa. Usando
fantoches, teatro, mascaras, fantasias, dramatizacao e inclusive o livro com ilustragdes, pinturas

e desenhos.

3 METODOLOGIA

A metodologia ¢ o caminho do pensamento e a pratica exercida no processo de apreensao da
realidade (MINAYO, 2000). E a explicagdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda agdo

desenvolvida no método (caminho) do trabalho de pesquisa. E a explicacdo do tipo de pesquisa,

v.7,n° 1, jan/jun 2023
13



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

do instrumental utilizado (questionario, entrevista e etc.), do tempo previsto, da equipe de
pesquisadores e da divisdo do trabalho, das formas de tabulacdo e tratamento dos dados, enfim,

de tudo aquilo que se utilizou no trabalho de pesquisa.

3.1 Do ponto de vista da abordagem

Este artigo enquadra-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa segundo os autores Silva e
Menezes (2005). Pois trata-se de uma pesquisa que considera que hd uma relacdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito. A interpretacao dos fendmenos e a atribui¢ao de significados
sdo basicas no processo deste tipo de pesquisa. Ela ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o

instrumento-chave.

Segundo Marconi e Lakatos (2010), o método qualitativo busca analisar e interpretar aspectos
mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano, seus habitos e
atitudes. No presente trabalho, a pesquisa qualitativa ¢ utilizada por ndo ter o interesse de

quantificar os dados, mas sim compreendé-los.

3.2 Do ponto de vista dos objetivos

Do ponto de vista dos objetivos, este artigo ¢ uma pesquisa descritiva, pois visa descrever as
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados como observagao
sistematica ou participante. Normalmente, assume a forma de Levantamento (SILVA e

MENEZES, 2005).

E descritiva, pois os pesquisadores analisaram seus dados indutivamente, e de forma descritiva
e reflexiva. O processo e seu significado foram os focos principais. Cervo (2007, p. 61) diz

ainda que o método descritivo,

v.7,n° 1, jan/jun 2023
14



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

[...] observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos (varidveis) sem
manipula-los. Procura descobrir, com maior precisdo possivel, a frequéncia com que
um fenémeno ocorre, sua relagdo e conexdo com outros, sua natureza € suas
caracteristicas. Busca conhecer as diversas situagdes e relagdes que ocorrem na vida
social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano, tanto do
individuo tomado isoladamente como de grupos ¢ comunidades mais complexas
(CERVO, 2007,).

3.3 Procedimentos

Para realizar este trabalho, utilizou-se ainda a pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica
¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos ou eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas da web, sites, entre outros

(FONSECA, 2002, p. 32).

Este trabalho cientifico iniciou-se com uma pesquisa bibliografica, que permitiu conhecer um

pouco mais sobre o que ja se estudou sobre o tema em questao.

Ainda, em termos de procedimento, foi feito uma observacao participante. Este procedimento
consiste em “o pesquisador se inserir, ser aceito e participar dos eventos do grupo que esta

estudando para assim entender a ldgica que move essa comunidade” (COSTA, 2010, s/p).

Nesta pesquisa, durante o estdgio supervisionado realizado no Colégio Adventista utilizou-se
da experiéncia docente vivida pela autora com a turma do Pré 1 do ensino infantil desta escola
e confeccionou-se também, um relato de experiéncia. Desta forma, além do referencial teorico,

apresenta-se também neste artigo, a observagao participante desta experiéncia docente.

4 RELATO DOCENTE

Um dos propositos da pesquisa em Estagio Supervisionado na Educacao Infantil ¢ possibilitar
ao graduando conhecer e vivenciar na pratica a experiéncia de ser professor. Momento

enriquecedor, pois ¢ nessa fase da formagao académica que surge a oportunidade de interagir
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com os conhecimentos tedricos com a pratica, consolidando enfim uma oportunidade de

vivénciar o ambiente escolar e convivéncia com criangas em aprendizado.

Em se tratando do modo de ensino remoto, podemos vivenciar um relacionamento mais
proximo entre pais € a comunidade escolar, relatando a experiéncia de alunos do curso de
Pedagogia no semestre 2021.1, que vem ocorrendo de forma notavel, mesmo que devido as

consequéncias da pandemia que estamos enfrentando, do novo coronavirus (Covid-19).
4.1 Contextualizacao

Apresentarei neste uma breve descricdo de todo o tempo que vivenciei durante as aulas de
Educacgdo Infantil do Colégio Adventista, ministradas pela Professora Josiane Costa Ferraz
Rodrigues aos alunos do Pré- 1. As aulas iniciaram no dia 12 de abril de 2021 e findou-se no

dia 19 de abril de 2021 no periodo vespertino.

Durante as aulas pude observar elementos que se entremeiam com situagdes do cotidiano das
criangas e outras areas do saber que puderam ser avaliados. A relagdo aluno-professor deve
ocorrer de forma clara, objetiva e fluente e em todos os momentos pode-se observar como

acontece essa troca, que, além de conhecimento, esta regada de respeito, amor e muito carinho.

A professora usou de recursos ¢ habilidades para conceder conhecimento aos alunos, como o
uso de videos, materiais manuais, e também o uso da apostila institucional em alguns
momentos. Instigou os alunos a curiosidade e ao desejo de pesquisa, dando oportunidades para

seus alunos reelaborarem o saber com a ajuda de seus pais e/ou responsaveis.

Todas as aulas e atividades aconteceram de forma remota, com um planejamento prévio feito
pelos profissionais do colégio. O roteiro foi seguido sem equivoco, demonstrando seguranga e

pontualidade.
4.2 O incentivo da aprendizagem por meio da leitura

As estratégias metodologicas ajudaram a definir qual o melhor caminho para o ensino e

incentivo as criangas, foi um grande desafio pois além de ter que lidar com as novas ferramentas
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tecnologicas foi preciso também aprender a dar aulas em um novo formato. As aulas tiveram o
seu tempo reduzido para que houvesse uma adaptacao deste novo ensino. As criangas sempre
muito empolgadas com a novo formato de aula, e muito atentas a cada comando mostravam
interesse e vontade de participar, usar o microfone aparecer na telinha e mostrar que realmente

estavam aprendendo.

A escola mais que prontamente se preparou para que as aulas se iniciassem o mais rapido
possivel, além de um forte conteudo académico as criangas tiveram a oportunidade de criar,

observar, perguntar, imaginar e interagir.

Das diversas atividades propostas incluimos a contagao de histdria que também ¢ um meio de
comunicacdo eficiente. Escolhi uma histéria chamada “Jacaré tem dor de dente?”, que ¢ uma
histoéria bastante interessante que chama a atencao das criancas e ensina e trabalha a higiene
bucal. Para contar a histéria foi confeccionado um avental em feltro no formato de um jacaré e
seus dentes possuiam caries e objetos que auxiliavam na higiene. As criangas ja imaginavam o

desfecho da historia participando e ajudando a contar.

O gosto pela leitura se aprende por isso deve ser estimulada nas aulas em diversas atividades
durante todo o periodo letivo. O professor se tornou um intermediador e guia do aprendizado
dos alunos que tornaram protagonistas de sua propria evolucdo. Além da comunicacdo as
criancas desenvolveram novas habilidades como senso critico, autoconfianca, atencdo ¢

memoria.

Os pais puderam compreender que esta seria uma forma emergencial das aulas serem
ministradas, mesmo que as aulas remotas ndo substituam as aulas presencias foi de grande
utilidade para distrair as criangas e ndo deixarem ficar ociosos durante o confinamento

doméstico e a quarentena.

Neste processo as criancas puderam aprender muito mais, além das habilidades indicadas pela
faixa etaria a interagdo, a comunicagdo e a concentragdo também foram mais desenvolvidas

durante este periodo.

v.7,n° 1, jan/jun 2023
17



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha formula pronta sobre o que o adulto deve ler para crianga. Porém, ¢ fato que para criar
habitos de leitura, ¢ necessario o empenho dos professores que ndo devem deixar levar por

circunstancias adversas ao objetivo, que ¢ formar cidadaos criticos.

A reflexdo sobre a pratica educativa ¢ muito importante, o professor deve perceber a crianca,
como sujeito, agente ativo no processo de ensino aprendizagem, o professor deve estar aberto
a aprender e trocar experiéncias com os alunos, portanto, o didlogo e o respeito ao conhecimento
que o aluno traz da sua realidade ¢ muito importante. Compreender a realidade ¢ indispensavel

para nela poder interferir.

A literatura deve perpassar todos os saberes, ou seja, a literatura deve estabelecer um didlogo
entre todas as disciplinas a partir de reflexdes feitas pelo professor. Habitos de leitura nao sdao
inatos e sim culturais, a escola, veiculo de disseminacdo do saber precisa usar todas as
possibilidades cabiveis para ensinar, dinamizar e incentivar a leitura para que que nossos alunos
ndo continuem a reproduzir e educagdo tradicional, que s6 provoca a alienacdo, a tarefa da
escola e do professor em particular € libertar o aluno do aprisionamento do conformismo do

status quo.

A literatura infantil é o primeiro passo para a formacgao de leitores, seu carater ludico ndo se da
por acaso e sim, com intencionalidade, uma coeréncia entre o tema e os aspectos estéticos. A
principal intencdo da literatura para criangas € trazer a tona todos os aspectos sociais nas suas
diversas modalidades e refletir sobre o lido desde o pré-leitor até o leitor critico, assim a

literatura infantil estar relacionada “a refletir e transformar.

A crianga reflete suas ideias e transforma seu meio através dos livros infantis. A escola
problematizadora tem essa funcdo: Questionar e debater todos os temas trabalhados no
curriculo, permitindo que o aluno se posicione € ndo permitir que autoritarismo e ideologias

burguesas dominem o espago escolar.
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E de fundamental importancia que as escolas compreendam que o texto literario é indispensavel
na constitui¢@o do leitor critico e reflexivo e que € necessario que seja efetivado na rotina didria
das escolas a leitura de textos literarios, pois a leitura destes textos além de ser um ato prazeroso
permite que o leitor interaja com diferentes livros, que aprenda com eles, que interrogue e

critique, ampliando e reconstruindo o seu conhecimento.

Ampliar o habito de leitura durante o crescimento do aluno envolve muito mais do que ler para
criancas ¢ mais do que ajuda-las a descobrir as primeiras palavras. Através da leitura
melhoramos nossa compreensdao de mundo e somos capazes de interagir como ambiente me

que vivemos, além de ser fonte de aprendizado lazer e conexao.
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Resumo: O espectro do autismo e os transtornos invasivos do desenvolvimento abrangem um
amplo grupo de transtornos cognitivos e neurocomportamentais, que incluem caracteristicas
definidoras de socializagdo prejudicada, padroes de comportamento restritos e repetitivos e
comunicagdo verbal e ndo verbal prejudicada. Essas areas envolvidas representam limitagdes
para criangas com transtorno do espectro autista (TEA) que, quando nao intervencionadas,
dificultam sua aprendizagem e inclusdo na escola. A inclusdo educacional deve ser entendida
como um equilibrio entre aprendizagem e desempenho escolar de qualidade e condizente com
as habilidades do aluno, que garanta uma aprendizagem significativa para todos. Nesse sentido,
¢ relevante conhecer os problemas que as criangas com TEA passam, bem como as intervengdes
de satde que abordem essas dificuldades e melhorem seu desempenho para a correta fixacao
do aprendizado na escola. O presente trabalho expde como objetivo geral de discutir métodos
que possam proporcionar a inclusdo do aluno autista no ensino regular, buscando na
interdisciplinaridade, métodos que contribuam para o desenvolvimento social do aluno. E tem
como objetivos especificos: entender o processo inclusivo, possibilitar que o aluno desenvolva
suas habilidades, buscar estratégias que melhorem o convivio social do aluno autista. A
metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa bibliografica. Concluiu-se que a efetiva
inclusdo da crianga com TEA no ambiente escolar e o sucesso de seu desempenho sdo
precedidos por uma concepgao abrangente, que implica na detecc¢ao e intervengao precoces €
na inevitavel abordagem da equipe multidisciplinar e cuidadores. H4 muito a esclarecer sobre
0 autismo; o trabalho colaborativo estd surgindo como a melhor opcao para abordar a inclusao
escolar de criancas com TEA.

Palavras-chaves: Autismo, Inclusao Escolar, Educag¢do Infantil, Brincar, Mediagao
Pedagodgica.

1 INTRODUCAO

Atualmente, entende-se que a sociedade, como um todo, vem passando por profundas e

constantes mudancgas, inclusive no processo de ensino-aprendizagem, o que mostra a
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necessidade de se buscar melhorias nas estratégias, com métodos que se mostrem cada vez mais

eficazes no sentido de proporcionar uma educacao de qualidade para todos.

Consequentemente, também se tornou clara a necessidade de se questionar a existéncia de
praticas pedagdgicas diferenciadas para escolarizar os alunos que sdo diagnosticados com
autismo no processo de ensino regular, viabilizando a pratica didatica, um recurso que

proporciona para o aluno autista uma melhor interacdo social.

No contexto educacional, com o advento do processo inclusivo, o tema que vem suscitando
debates e pesquisas se refere a educagdo inclusiva, levando-se em conta a importancia de se
buscar uma educacdo que permita trabalhar com a diversidade, levando em consideragdo que

todos os alunos devem ser atendidos em suas necessidades.

Logo, o presente trabalho expde como objetivo geral refletir sobre a questdo da inclusao do
aluno autista no ensino regular, buscando na interdisciplinaridade, métodos que contribuam
para o desenvolvimento social do aluno. E como objetivos especificos: entender o processo
inclusivo, possibilitar que o aluno desenvolva suas habilidades, buscar estratégias que

melhorem o convivio social do aluno autista.

E necessario salientar a importancia de sempre buscar e pesquisar novos métodos e maneiras
de propiciar um ambiente educacional cada vez mais inclusivo e estimulante, visando a
mitigacdo de qualquer impacto negativo, seja em forma de inadequagdo, inadaptagdo ou até
mesmo preconceito no que se refere ao aluno com essas caracteristicas. Esse trabalho podera
ser importante, pois busca discorrer sobre métodos que possam proporcionar a inclusdo do
aluno autista no ensino regular, buscando na interdisciplinaridade, métodos que contribuam
com o processo de ensino-aprendizagem, cogni¢do e desenvolvimento social do aluno no

espectro autista.

No presente trabalho apresentaremos, no topico 3.1, o social: fendmeno que influencia o
desenvolvimento individual e coletivo dos individuos. No topico 3.2, Transtorno do espectro

autista (TEA): apresentaremos seus conceitos e suas classifica¢des. No topico 3.3, a questdo da
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inclusdo e o TEA. 3.4, Praticas educativas para alunos com TEA: a necessidade de se colocar

em pratica, estratégias funcionais no processo ensino aprendizagem do infante autista.

2 METODOLOGIA
2.1 Pesquisa exploratoria

Do ponto de vista dos objetivos, segundo Silva e Menezes (2005), esta ¢ uma pesquisa
exploratoria, pois visa proporcionar maior familiaridade com o problema de forma a torna-lo
explicito ou a construir hipoteses. Envolve levantamento bibliografico do tema pesquisado;

analise de exemplos que estimulem a compreensao.

No caso especifico deste trabalho, o tema abordado ¢ o autismo e a participacdo da sociedade
para inclusdao dos alunos com estas necessidades especiais. Foram levantados artigos sobre o

tema, bem como selecionados pela relevancia e disponibilidade de acesso.

2.2 Pesquisa bibliografica

Portanto, como procedimento de levantamento das informacgdes, utilizou-se uma pesquisa
bibliografica. Vergara (2000, p. 48) define a pesquisa bibliografica como sendo “um estudo
sistematizado com base em material publicado e acessivel ao publico”. A mesma autora define
o estudo de caso como sendo limitado a uma ou poucas unidades, entendidas estas como
pessoas, organizagdes, entre outras, com “carater de profundidade e detalhamento”.

(VERGARA, 2000, p. 49).

Medeiros (2007, p. 49), ainda diz que pesquisa bibliografica se constitui num procedimento
formal para a aquisicdo de conhecimento sobre a realidade. E que ainda, exige pensamento
reflexivo e tratamento cientifico. Este se aprofunda na procura de resposta para todos os porqués

envolvidos pela pesquisa.
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Na sequéncia deste trabalho, sera apresentado o marco tedrico sobre o transtorno do espectro

autista, levando em conta o social e a questao da inclusdo.

3 MARCO TEORICO: TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
3.1 O social

Estudiosos de sociologia, antropologia, psicologia e educagdo estdo interessados na
socializagdo. Esse fendmeno influencia o desenvolvimento individual e coletivo, bem como a
reprodugao de hierarquias de status e desigualdades estruturais. A socializagdo ¢ o processo
multifacetado através do qual os individuos aprendem e internalizam normas, codigos e valores
culturais. Esse processo permite a entrada e a participagdo sustentada em um ou mais grupos
sociais. Os individuos desenvolvem competéncias sociais e culturais por meio de interagdo com
outros individuos e institui¢des sociais (PEREZ-FELKNER, 2015) e resposta a seus contextos

macro e micros socioculturais (KING, 2007).

A socializagdo ndo ocorre no vacuo: esse processo opera em locais sociais que permitem e
restringem a interagdo ¢ a oportunidade. Por sua vez, as expectativas sociais para o
amadurecimento dos individuos nao sao uniformes. Correspondentemente, os mecanismos €
resultados da socializacdo variam através do espago geografico, contexto sociocultural e tempo
socio-historico. Além disso, os processos de socializacdo podem variar dentro de uma
sociedade, dependendo do poder e status de suas identidades de subgrupo (LUTFEY; JEYLAN,
2006).

Muitos membros da sociedade também navegam pelas influéncias, as vezes concorrentes da
cultura dominante e das subculturas marginalizadas. Muita atengdo académica tem se
concentrado nos processos de socializagdo da infancia e adolescéncia. No entanto, a adaptagao
e a internalizacdo de normas sociais, valores e comportamentos continuam durante toda a vida

adulta. Os individuos experimentam mudancas e transi¢des de identidade, familia, educagdo e
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carreira, ao lado de membros de sua corte geracional. Como resultado, seus papéis sociais

podem mudar e mudar ao longo da vida (SARAS; PEREZ-FELKNER, 2018).

Para as autoras, a socializagdo facilita os processos de inclusdo e participagao de diversos
individuos e grupos na sociedade. Ao mesmo tempo, a socializagdo contribui para a
estabilizacdo da ordem social, que pode incluir a reproduc¢ao da estratificagao existente por raga,
género e classe social. Os processos de socializacdo continuam a moldar coortes geracionais e
dinamicas intergeracionais, bem como em varias institui¢des sociais. Em resumo, a socializagdo

prepara os individuos para a participacdo na sociedade e estd associada a estabilidade e

manuten¢do da sociedade em geral.

Frequentemente, a Psicologia usa a idealizacdo de "social" sem caracterizar e sem distinguir a
que lugar de existéncia esta se manifestando: exteriorizagdes como "relagdes sociais", ou
"fatores comunitarios", t€m como exemplo, ndo explicam a se propria sobre o lugar de
existéncia que evidenciam — com tal for¢a conseguem intitular maravilhas de estrutura supra
psicologica, tipo conexdes de produgdo, sobre uma maravilha bésica da civilidade da

humanidade, tipo o carinho de mae para filho (CARVALHO, 1994).

O Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (PRIBERAM..., 2021), cita que o social ¢
definido como: 1. Sobre a comunidade ou as dependéncias que se constituem por volta dos
componentes de uma comunidade (ex.: contato comunitario; distanciamento comunitario;
ciéncias comunitdrias). 2. Referente a companhia ou comunidade comercial (ex.: capital
comunitario). 3. Que tem predisposicao para coexistir em comunidade; que tem aptidao para
constituir conexdes com outros individuos. = Sociavel # Antissocial. 4. Que ¢ regalia ou

vantajoso para a comunidade (ex.: pacto comunitério). 5. Sobre o conforto de toda gente.

Ver as atitudes de um angulo comparativo pode ajudar a distinguir e categorizar esses ideais de
concepgdo comunitaria, pois, de maneira simultanea, destaca a singularidade e dessemelhangas,
e mostra as igualdades (HINDE, 1987 apud CARVALHO, 1994). A vivéncia comunitaria,
compreendida por algum aspecto ou nivel de regulamentagdo reciproca no meio de 6rgados de

uma mesma classe, vivem na natureza perante modelos variados (LORENZ, 1973 apud
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CARVALHO, 1994). Mariposas que se ajuntam (e até se encostam) por volta da luz nao
estabelecem comunidade, nem sequer um conjunto comunitario. Ligeiramente parecido, porém
muito dessemelhante, ¢ o cenario de um cardume, em que os peixes ficarem proximos ¢ uma
condi¢do regulamentar — ainda que os peixes ndo sejam seres independentes (CARVALHO,

1994),

Nesse conceito de vivéncia em sociedade, que Carvalho (1994) denomina de "bandos
andnimos", nao se tem espaco para identidade propria: nao importa qual integrante do conjunto
tem o mesmo conddo de choque; ndo se tem comandantes excluidos; provavelmente ¢ um
conceito incomparavel de vivéncia em comunidade no qual o ideal do amor de cristo e a

completa igualdade se tornam possivelmente real.

Ja no desenvolvimento dos conceitos de vivéncia comunitaria, a chegada da maravilha da
identidade propria traz novos conceitos de regulamentagdo: fazer locais para novos elos, para
amar e para odiar, com seus danos e lucros, porém mesmo que torne tudo muito complexo e
que por conta dessa novidade tudo acaba ficando diferente, até agora continuamos no mesmo

contexto das maravilhas produzidas pela selecao natural (CARVALHO, 1994).

A concepc¢do de comunhao estabelecida pelo caso de regulamentacao entre os integrantes de
uma classe ¢ bastante grande e essencial para auxiliar de premissa para essa operagdo. A
civilidade fica acordada, a comecar dela, como a institui¢do que se tem alguns orgdos de
regulamentacao e serdo regulamentados pelos seus co-individuos. Como outras institui¢cdes dos
organismos, a civilidade tem individualidades e serventias singulares da classe, e € parte da sua

institui¢ao psicologica e fisica (CARVALHO, 1994).

Além disso, para a autora, nesse ideal de comunhao, a regulamentagao reciproca de uma espécie
faz, at¢ mesmo nos animais, maravilhas que estdo, de alguma forma, excluidas dos organismos
independentes. A explicacdo das atitudes e das caracteristicas de todos os seres de um conjunto
social nao fatalmente deixa entender o conjunto, e talvez seja fatal explorar ideias
supraindividuais, referentes a conexdes por volta dos organismos — para exemplificar de

maneira facilitada, ideias como afastamento entre pessoas ou ordem de dominio. Nessa
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percepcao, Carvalho (1994) apresenta a idealizacdo da comunhdo, lugar de conhecimento
criado pelos individuos que possuem caracteristica de civilidade. Essa idealizagcdo destaca a
veracidade de que o coletivo ndo vive apenas no organismo independente, ainda que seja feito

com base em suas caracteristicas.

Até onde estamos, tanto no espaco da Psicologia, e no espaco significativo de coletivo, que ¢
normal ao ser humano e a outras espécies da sociedade, quando a concepcao de lugar de
conhecimento comeca a ser prejudicada por diferentes razdes, além das caracteristicas do
organismo independente, através de uma mecanica feita por caracteristicas independentes do
proprio lugar de conhecimento, aflora um grau de maravilha coletiva que ndo tem contrapeso
no reino animalia; que Hinde (1987 apud CARVALHO, 1994) denomina de base sociocultural,
e para qual grau de esclarecimento da psicologia ndo ¢ o bastante — ainda que, claramente, seu
entendimento possa ser parecido com o esclarecimento psicoldgico, dado que a gravidade ndo

provoca a troca ou apaga os demais graus de maravilha social.

Aparenta-se que por pouca transparéncia da literatura psicologica acerca de diferentes
concepgoes de idealismo de coletivo, e acerca de chances de recorte das maravilhas sociais para
sua pesquisa, esta subtendida a verdade de que a psicologia repetidamente expde o coletivo, ou
simplesmente como uma caracteristica da pessoa (diminuindo, como ultimo pedido, sua aten¢ao
as atitudes independentes), ou como algo totalmente externo as caracteristicas das pessoas

(CARVALHO, 1994),

A satude mental inclui nosso bem-estar emocional, psicologico e social. Afeta a maneira como
pensamos, sentimos € agimos quando enfrentamos a vida. Também ajuda como lidamos no
relacionamento com os outros e tomamos decisdes. Pessoas com a satide mental instavel podem
provocar problemas como o isolamento social, que interrompe a comunicac¢ao e as interagoes

de uma pessoa com 0s outros.

Habilidades sociais prejudicadas e falta de emogao podem ser vistas em diferentes condigdes,
incluindo autismo, esquizofrenia e condi¢des que causam deméncia. Esses sintomas sdo

frequentemente acompanhados por outros sintomas emocionais. O autismo em criangas e
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adultos ¢ um transtorno do desenvolvimento caracterizado pelo desenvolvimento prejudicado

na comunicac¢ao, interagao social e comportamento.

3.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O autismo ¢ um disturbio cuja descri¢do ¢ relativamente recente. De fato, foi somente em 1943
que o psiquiatra americano nascido na Austria, Leo Kanner, descreveu as peculiaridades do
comportamento de certas criancas como autismo infantil: uma tendéncia ao isolamento, uma
necessidade de imutabilidade e um atraso na linguagem. Nos anos 50 e 70, as concepgdes
psicanaliticas influenciaram fortemente a psiquiatria € a compreensdo do autismo. O autismo
foi entdo ligado a "psicoses infantis", um termo usado em classificagdes oficiais até 1980

(SANTOS; SANTOS, 2009).

O termo “Autismo” foi nomeado pelo psiquiatra, Leo Kanner, tendo como base a
terminologia originalmente concebida por seu colega sui¢co Eugene Bleuler em 1911.
Bleuler utilizou o termo “autismo” para descrever o afastamento do mundo exterior
observado em adultos com esquizofrenia, que tendem a mergulhar em suas proprias
fantasias e pensamentos (GOMEZ; TERAN, 2014, p. 447).

Posteriormente outras correntes teoricas da pesquisa tornaram-se cada vez mais importantes no
estudo do desenvolvimento normal e patolégico da infante: biologia, psicologia do
desenvolvimento, ciéncia cognitiva. A compreensdo do autismo tem sido fortemente
modificada por essas contribui¢des, e continua a ser enriquecida pela pesquisa atual (SERTIE;

GRIESI-OLIVEIRA, 2017).

Devemos realcar que, ainda hoje, ninguém sabe dizer ao certo e de forma indiscutivel,
0 que ¢ o Autismo. Assim, ndo podemos nos afastar da recomenda¢ao de Leo Kanner
em relagdo a ado¢do de uma postura de humildade, cautela diante do tema, ja4 que
compreender o Autismo exige uma constante aprendizagem, uma revisao continua das
nossas crengas, valores e dos nossos conhecimentos sobre o mundo e, sobretudo sobre
no6s mesmos (CAVACO, 2014, p. 45).

O autismo ¢ atualmente concebido como um distirbio do neurodesenvolvimento com origens
multifatoriais, especialmente genéticas. Ha controvérsias sobre se o autismo e os diferentes
tipos de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID) representam uma continuidade ou

se sao entidades diferentes que justificam o termo "espectro de distirbios autistas" (Transtornos
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do Espectro do Autismo) que tende a tornar-se o mais usado (SANTOS; SANTOS, 2009). O
autismo aparece nos primeiros 36 meses de vida. As vezes, os sinais estdo presentes quase que
imediatamente, a partir dos primeiros meses de vida, as vezes os sinais aparecem apOs um
periodo mais longo de desenvolvimento aparentemente normal (TENORIO; PINHEIRO,
2018).

O autismo tem a reputacdo de durar a vida inteira, interfere no desenvolvimento e na
aprendizagem de todos os tipos. A heterogeneidade do desenvolvimento ¢ caracteristica do
autismo e do TID, isto ¢, algumas areas de desenvolvimento vao ser muito afetadas, outras
muito menos ou nada. Habilidades cognitivas particulares também sdo frequentemente
encontradas em pessoas com autismo. Os quadros clinicos apresentados por pessoas com

autismo sdo, portanto, muito variaveis (TENORIO; PINHEIRO, 2018).

Ainda de acordo com os mesmos autores, os transtornos autistas podem ser isolados ou
associados a outras anormalidades, transtornos ou doengas. Deve-se notar que ndo ha nenhuma
maneira objetiva (sem exames de sangue, radiografico etc.) para fazer o diagndstico de autismo.
Os exames complementares muito importantes a serem realizados visam encontrar os

frequentes disturbios associados.

Em todos os casos, o diagndstico ¢ clinico, baseado na observagao do tripé tradicional: altera¢ao
qualitativa de interagdes sociais; alteragdes qualitativas na comunicagdo; e, natureza restrita,
repetitiva e estereotipada do comportamento, interesses e atividades (TENORIO; PINHEIRO,
2018).

Os disturbios descritos acima podem ser mais ou menos graves, alguns podem estar presentes
e outros ndo. Para fazer o diagnodstico de autismo, varios sintomas devem ser associados.
Diferentes classificacdes foram desenvolvidas para permitir esses diagnosticos, que devem ser

baseados em avaliagdes precisas das dificuldades da pessoa (SANTOS; SANTOS 2009).

E de extrema relevancia que a crianga autista aprenda com alegria. As estratégias ludicas

propiciam a infante um ambiente de aprendizagem prazeroso, alegre e recreativo, sendo
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importante salientar que a educag¢ao lidica ndo tem nenhuma relagdo com uma ideia incauta de

um mero passatempo, brincadeira banal ou diversao futil (FIN, 2012).

[...] A educagdo ludica ¢ uma agdo inerente na infante e aparece sempre como uma
forma transacional em dire¢do a algum conhecimento, que se redefine na elaboracao
constante do pensamento individual em permutacdes constantes com o pensamento
coletivo. [...] (ALMEIDA, 1995 p. 27)

Desenvolver propostas pedagdgicas adequadas para infantes autistas requer uma grande
preparagdo, ¢ necessario primeiro estudar as areas de desenvolvimento em que a infante
necessita de apoio e fornecer os recursos apropriados que estimulem suas areas problematicas.
A seguir, uma lista das habilidades que geralmente precisam ser trabalhadas em infantes autistas

(LOVAAS et al., 2003):

. Interacdo social: Infantes autistas muitas vezes tém dificuldade em interagir socialmente.
Ensinar a todas as infantes a cooperagao através de brinquedos ¢ importante para o seu
crescimento. Para infantes com autismo, devem ser desenvolvidas atividades interativas
que sdo ainda mais importantes para ajudd-las a desenvolver mecanismos de
sobrevivéncia, interagindo com o resto do mundo. O aluno ndo deve ficar nervoso se
perder, todas as infantes precisam aprender essas habilidades, mas a frustracdo ¢ um
elemento que pode ser muito intenso para infantes com autismo e deve ser trabalhada.

. Problemas Sensoriais: Muitas infantes com autismo tém problemas sensoriais,
particularmente sua atitude de defesa tatil. Atividades sensoriais sdo uma excelente
maneira de induzir sensacoes tateis de maneira discreta e nao ameacadora.

. O desenvolvimento da linguagem: Infantes autistas frequentemente enfrentam atrasos no
desenvolvimento linguistico. Atividades que envolvam sons e musicas facilitam a
compreensao das coisas pelas infantes.

. As infantes com autismo provavelmente terdo que enfrentar defesa tatil, incapacidade de
equilibrio, medos, etc. Pintar e desenhar sdo boas escolhas, embora a pintura possa
incomodar algumas infantes com autismo se for colocada em seu corpo, por isso seria
melhor usar pincéis e evitar a pintura dos dedos. O desenvolvimento do equilibrio pode
ser complicado se a infante se recusar a andar de triciclo ou bicicleta. Muito
encorajamento € paciéncia sao necessarios.

. Para algumas infantes com autismo que manifestam uma clara preferéncia por um unico
interesse, devem ser desenvolvidas atividades que reflitam esse tipo de interesse. Isso
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ira entreté-las e estimula-las positivamente. O unico risco ¢ de se confiar demais em seu
interesse individual e ndo enfrentar o desafio de tentar inseri-las em outras areas que ndo
sdo de seu interesse.

A inserc¢do de atividades ludicas no dia a dia da infante com autismo ¢ muito relevante por causa
da inferéncia que os mesmos exercem acerca dos estimulos e incentivos das infantes autistas.
Quando eles estao envolvidos emocionalmente na atividade, o processo de desenvolvimento de

habilidades ¢ facilitado e dinamizado visando o ensino e aprendizagem (ISCHKANIAN, 2016).

3.3 A questao da inclusido e 0 TEA

Diante do movimento que vem defendendo a inclusdo educacional nos ultimos anos, diversos
debates tém surgido em torno das caracteristicas que devem ter uma sala de aula que possui
criangas e jovens com necessidades educacionais associadas ou nao a deficiéncia (MANTOAN,
2004). Muitos dos discursos defendem que a inclusdo resultara no desenvolvimento de valores,
no respeito as diferencas e até na heterogeneidade como cenario que favorece a aprendizagem

de diferentes formas (LIMA, 2006).

Uma das ideias predominantes quando se fala em inclusdo ¢ que a diversidade tem que ser uma
diretriz na forma como se ensina, de forma que se da oportunidade as diferentes formas de
ensino para permitir que diferentes formas de aprender se encontrem para dar oportunidades
reais para aqueles que fazem parte da sala de aula para apreender (LIMA, 2006). A primeira
das premissas que compdem nossa referéncia ¢ o reconhecimento explicito de que a diversidade
¢ um fato indiscutivel que ndo pode ser eliminado ou reduzido. Valoriza-se a diversidade

positivamente porque ela oferece grandes oportunidades de aprendizagem (AINSCOW, 2001).

Além disso, Muntaner (2009) afirma que € necessario considerar as diferencas como as
melhores oportunidades de aprendizagem e ndo como problemas a serem resolvidos. O foco
tem sido colocado na inclusdao, como solugdo quando pode ser consequéncia de um sistema
educacional que rompe com o sistema tradicional, que ha décadas vem sendo replicado nas

instituicdes de ensino.
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A educagdo tradicional coloca sua razdo de ser em que todos os alunos devem aprender a mesma
coisa, da mesma forma e atingir o mesmo objetivo, pois quem ndo o fizer ¢ automaticamente
excluido do sistema. Muntaner, em seu livro sobre escola e deficiéncia intelectual, argumenta
que a logica da homogeneidade estd tdo profundamente enraizada nas abordagens teoricas e
praticas dominantes na escola, que as mesmas velhas maneiras de fazer as coisas sdo
perpetuadas, apesar do fato de usarem maquiagem com mudangas e inovagdes, que na realidade

nao afetam as crencas dos professores ou suas praticas (MUNTANER, 2009).

E verdade que a dualidade dos sistemas educacionais, desde a formacdo de professores, tem
sido cumplice no pensamento de diferenciagdo e segmentagdo dos alunos por suas
caracteristicas. Segundo a Unesco, pesquisas mostram que as criancas obtém beneficios
académicos e sociais em ambientes inclusivos, nao ha ensino ou apoio em uma escola segregada

que nao possa ser realizada em uma escola comum ou regular (ZACARIAS; SAAD, 2006).

A geragdo de espacos onde a classificacdo se deve a fatores como QI, comportamentos nao
convencionais, falta de linguagem oral ou audicdo, reforca a ideia de normalidade como uma
ideia aspiracional do proprio sujeito e de sua familia (ARANTES, 2006). E por isso que Lobato
(2001) afirma:

No que se refere a oferta de servigos educacionais, no caso do sistema dual sdo
limitados a dois, sendo geralmente definido qual deles cada aluno deve se dirigir,
apenas com base na sua capacidade intelectual. Assim, as habilidades, interesses ¢
necessidades particulares de cada individuo sdo omitidos e, consequentemente, sdo
prestados servicos que muitas vezes ndo favorecem o desenvolvimento ideal dos
alunos (ARANTES, 2006, p. 23).

Uma sala de aula onde o professor ¢ a autoridade, que dirige o olhar dos alunos para o que
“precisam aprender” e da particular atengao ao que considera importante, ¢ um retrato do que
se tem visto ha décadas em sala de aula. Estilos de ensino que se comprometem com a mesma
aprendizagem e que tomam o controle do grupo como caracteristica de um “bom professor”,
sdo caminhos que t€m levado aos profissionais de educagdo a compreender a funcdo da
educagao como meio de submissdo, onde os alunos sdo rotulados pelas caracteristicas que
apresentam e sao tratados como receptores de informagdes que ouvem por longas horas no dia

a dia (ARANTES, 2006).
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Por isso, segundo Zacarias e Saad (2006), para se obter um bom senso social, deve-se considerar
que a segregagao ensina as criangas a serem medrosas e ignorantes e alimenta preconceitos e
mitos. As novas institui¢des fechadas destinadas a recolha e instru¢dao dos jovens, surgidas a
partir do século XVI (escolas, albergues, galeras, casas de doutrina, casa de misericordia,
hospicio, hospitais, semindrios[...]) tém em comum esta funcionalidade organizadora,

reguladora e sobretudo transformadora do espago conventual.

Nesse mesmo cenario, pode se perceber que o responsavel por nao entender o professor ou por
ter alguma necessidade educacional de que ele tera que resolver € o aluno, pois cabe a ele passar
nas diferentes disciplinas. Mesmo a abordagem sob a 6tica dos problemas de aprendizagem,
implicitamente, da suporte a que a responsabilidade de quem tem uma condi¢ao e um problema

a ser resolvido ¢ do aluno e ndo de quem ensina (ZACARIAS; SAAD, 2006).

Na logica da escola, se a crianga reprova ¢ porque nao consegue assimilar aqueles saberes e
habitos tdo distantes dos do seu meio, pois a culpa ¢ s sua, e o professor ndo hesitara em
lembréa-la, o que as vezes significa mande-o para uma escola especial para deficientes
(ZACARIAS; SAAD, 2006). A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
entre as diferentes abordagens que realiza, reconhece que a deficiéncia ¢ um conceito que evolui
e que resulta da interagdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas a atitude e ao
ambiente que impedem a sua participagdo plena e eficaz na sociedade, em igualdade de

condigdes com os demais (ONU, 2006).

Nesse sentido, presencia-se uma mudanga de paradigma que, ao permear as diferentes esferas
sociais e educacionais, permitiria um impacto na forma de pensar a deficiéncia, ou seja, na
passagem de visdes reabilitadoras e assistenciais para modelos sociais e de direitos.
Humanidades que reconhecem a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos que enfrenta

diversas barreiras que condicionam e dificultam o exercicio desses direitos (FERREIRA, 2010).

No artigo 24 da Convengao, sdo feitas varias propostas sobre o compromisso dos Estados com
relacdo a este Tratado, podendo assim identificar as barreiras existentes e como elas podem ser

superadas para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Como exemplo, pode ser citado
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que a utilizacdo de acomodagdes razodveis € considerada de acordo com as necessidades

individuais.

Se transferir isso para ambientes educacionais, particularmente salas de aula onde ha meninos
€ meninas com autismo, ¢ possivel pensar em fazer ajudas visuais das diferentes atividades que
acontecem durante um dia escolar: horarios, disciplinas, regulamentos, cerimonias, para que
possa explicitamente antecipar a crianga sobre as atividades que vao ser desenvolvidas e, assim,
reduzir o estresse representado pela mudanga nas rotinas. Desta forma, pode-se compreender
como alguns conceitos levantados pela Convengao podem ser replicados e socializados em
diferentes ambientes que, ao garantir o acesso as pessoas com deficiéncia, podem permitir o

exercicio de diversos direitos (FERREIRA, 2010).

Ajustes razoaveis devem ser entendidos como as modificagdes e adaptagdes
necessarias € adequadas que ndo imponham um 6nus desproporcional ou indevido,
quando necessario em um caso particular, para garantir as pessoas com deficiéncia o
gozo ou exercicio, em igualdade de condi¢cdes com os demais, de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais (ONU, 2006, p. 5).

Pensar em uma acomodagdo razodvel como suporte permite que ela nao represente um fardo,
mas sim um meio que impacta favoravelmente criangas com alguma necessidade educacional,
mas que pode representar suporte para todos os que participam daquela comunidade. Para
Muntaner (2009), compreender e atender a deficiéncia intelectual a partir dessa nova
perspectiva leva ao rompimento do déficit, cultura individual e terapéutica que tem levado a
marginalizacdo e exclusdo dessas pessoas e introduz a todos a uma cultura onde o apoio
determina e define as possibilidades de integracao de qualquer pessoa, promovendo a ideia de

que o que € positivo para todos se torna essencial para alguns.

A atencdo a diversidade, que representa o nticleo da escola de qualidade, perpassa pela estrutura
organizacional, pelo curriculo, pelos processos de ensino-aprendizagem e pelos profissionais
da educagdo para cumprir o objetivo de uma escola que seja para todos e que por meio de
processos inovadores impactam nas diferentes formas de pratica docente que d4 uma resposta
a heterogeneidade que caracteriza a conformacdo em cada uma das salas de aula (FERREIRA,
2010). De tal forma que o Design Universal ¢ pensado como intrinseco a instituicdo

educacional.
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De acordo com a convencdo, Design Universal significa o design de produtos, ambientes,
programas e servigos que podem ser utilizados por todas as pessoas, na medida do possivel,
sem a necessidade de adaptacdo ou design especializado. O "desenho universal" ndo excluira
ajudas técnicas para grupos especificos de pessoas com deficiéncia, quando necessario (ONU,

2006, p. 5).

Em sintese, pode-se dizer que a inclusdo educacional ¢ resultado de diferentes processos que
precisam mudar dentro das instituicdes, modos de pensar da comunidade educacional que
podem representar barreiras atitudinais que dificultam o ingresso de qualquer pessoa com
deficiéncia na instituicdo. Da mesma forma, a rigidez dos programas, os processos de ensino
que replicam as formas tradicionais e esperam ter resultados diferentes sob os mesmos
esquemas que pressupoem que a aprendizagem ¢ homogénea e que os alunos devem se adaptar

a forma de ensinar do professor (ARAUJO, 2017).

O papel dos professores ¢ assumir a posi¢cdo de promotores de mudanga, como geradores de
consciéncia, abertos a inovagdo e convencidos de que a qualidade educacional ¢ fruto de um
trabalho coletivo que ndo se baseia mais em rotulos e classificagdes € que permite que a
heterogeneidade seja representada por todos aqueles que compdem a comunidade educacional

(ARAUJO, 2017).

A sociedade sempre foi composta por membros que possuem caracteristicas particulares em
diversos aspectos, ndo s6 em termos de género, idade, recursos econdmicos, origens sociais,
culturas e costumes, mas também de acordo com suas habilidades diferenciadas. O autismo €
um disturbio do desenvolvimento que aparece na primeira infancia e trata-se da condigdo mais
comum em uma variedade relacionada de disttirbios conhecidos como Transtornos do Espectro
Autista (TEA). O autismo constitui uma das mais sérias alteragdes de desenvolvimento,

comportamento € comunica¢ao na primeira infancia (SANTOS, 2009).

Embora o autismo seja mais comum atualmente, ele ainda demonstra, surpreendentemente, uma
grande diversidade de caracteristicas apresentadas, que na maioria dos casos, a crianga que

apresenta tem uma aparéncia absolutamente normal.
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3.4 Praticas educativas para alunos com TEA

Infantes autistas, muitas vezes, t€ém dificuldade em interagir socialmente. Ensinar a todos os
infantes a cooperagao, através de brinquedos ¢ importante para o seu crescimento (LOVAAS
et al., 2003). Para infantes com autismo, segundo Silva; Gaiato; Reveles (2012), devem ser
desenvolvidas atividades interativas que s3o ainda mais importantes para ajuda-las a
desenvolver mecanismos de sobrevivéncia, interagindo com o resto do mundo. O aluno nao
deve ficar nervoso se perder, todos os infantes precisam aprender essas habilidades, mas a
frustragao ¢ um elemento que pode ser muito intenso para infantes com autismo e deve ser

trabalhada.

De acordo com os autores, muitos infantes com autismo tém problemas sensoriais,
particularmente sua atitude de defesa tatil. Atividades sensoriais sdo uma excelente maneira de
induzir sensacoes tateis de maneira discreta e ndo ameacadora. Infantes autistas frequentemente
enfrentam atrasos no desenvolvimento linguistico. Atividades que envolvam sons e musicas

facilitam a compreensao das coisas pelos infantes.

Segundo Lovaas et al., (2003), os infantes com autismo provavelmente terdo que enfrentar
defesa tatil, incapacidade de equilibrio, medos, etc. Pintar e desenhar sdo boas escolhas, embora
a pintura possa incomodar alguns infantes com autismo se for colocada em seu corpo, por isso
seria melhor usar pincéis e evitar a pintura dos dedos. O desenvolvimento do equilibrio pode
ser complicado se a infante se recusar a andar de triciclo ou bicicleta. Muito encorajamento e

paciéncia sao necessarios.

Para alguns infantes com autismo que manifestam uma clara preferéncia por um unico interesse,
devem ser desenvolvidas atividades que reflitam esse tipo de interesse. Isso ira entreté-las e
estimula-las positivamente. O unico risco ¢ de se confiar demais em seu interesse individual e
ndo enfrentar o desafio de tentar inseri-las em outras areas que nao sao de seu interesse
(LOVAAS et al., 2003). A insercao de atividades ludicas no dia a dia do infante com autismo
¢ muito relevante por causa da inferéncia que os mesmos exercem acerca dos estimulos e

incentivos dos infantes autistas. Quando eles estao envolvidos emocionalmente na atividade, o
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processo de desenvolvimento de habilidades ¢ facilitado e dinamizado visando o ensino e

aprendizagem (ISCHKANIAN, 2016).

Infantes com TEA gravemente afetadas serdo beneficiadas por centros de educagdo especial,
nos quais o professor pode intervir se tiver recebido treinamento especifico para isso. Em outros
casos, ¢ possivel integrar em escolas comuns, onde o apoio de especialistas € necessario para
orientar o trabalho educacional; visando uma integracio bem-sucedida (TENORIO;

PINHEIRO, 2018).

Especialistas em desenvolvimento infantil concordam que uma infante com autismo
deve receber tratamento assim que possivel apos o diagnodstico. Nao ha cura para o
autismo, mas a intervengdo precoce usando treinamento de habilidades e modificacdo
de comportamento pode produzir excelentes resultados. Este tipo de tratamento
educacional e comportamental aborda os sintomas do autismo - interagdes sociais
prejudicadas, problemas de comunica¢do e comportamentos repetitivos. Também
pode aumentar as chances de uma infante com autismo infantil poder ir a escola e
participar de atividades tipicas (TENORIO; PINHEIRO, 2018).

Guiar uma rotina didria ¢ relevante para ofertar possibilidades que antecipa situacdes
possibilitando localizar a infante no espago e no tempo, tornando facil a organizagdo de todo a
perspectiva interna, reduzindo a angustia, frustracdao, ansiedade (TENORIO; PINHEIRO,
2018).

Incentivos ao desenvolvimento da autonomia e da independéncia; controle de incentivos
anteriores e posteriores para facilitar a manifestagdo de comportamentos pertinentes devem ser
trabalhados pelos professores com as infantes, visando estimular comportamentos pertinentes
e com isso propiciar estimulos e recompensas verbais positivas pelo bom desempenho da

infante (TENORIO; PINHEIRO, 2018).

O atendimento educacional especializado (AEE) atende a infantes com necessidades
educacionais especiais e pode ser prestado no contexto da educagao regular, no que foi chamado

de escolas integradas ou, em escolas especiais, em um modelo de educacao segregada.

O atendimento educacional especializado (AEE) ¢ um servico da educagdo especial, que

identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as
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barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas

(BRASIL, 2006).

O ensino oferecido no atendimento educacional especializado ¢ necessariamente diferente do
ensino escolar e ndo pode caracterizar-se como um espago de reforgo escolar ou
complementacdo das atividades escolares. Sdo exemplos praticos de atendimento educacional
especializado: o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do codigo BRAILLE, a
introducdo e formagdo do aluno na utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, como a
comunicagdo alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador, a orientacdo e
mobilidade, a preparacdo e disponibiliza¢do ao aluno de material pedagdgico acessivel, entre

outros (SARTORETTO; BERSCH, 2019).

Uma educacao inclusiva implica uma mudanga de uma abordagem competitiva para uma
abordagem cooperativa, enquanto, a0 mesmo tempo, envolve planejamento com base nas
necessidades dos alunos, e ndo nas demandas do curriculo. A leitura, derivada da palavra ler, é
um processo de apreensao de algum tipo de informacdo armazenada num suporte e transmitida
mediante determinados codigos, como a linguagem (MARTINS, 1983). O habito da leitura
fortalece o estreito relacionamento entre o ensino e a aprendizagem. O que proporciona um
melhor desempenho das infantes no futuro, sendo: melhores leitores, competentes, criticos,

confiantes e independentes (NUNES et al., 2012).

O professor auxiliado pelo profissional de AEE, enquanto transformador social, exercendo seu
papel de mediador e disseminador da informacao, deve despertar e estimular as infantes com
TEA o gosto pela leitura para que possa atrair o leitor ao livro. A priori ele deve conhecer o
perfil do seu publico-alvo para que possa atender as necessidades do leitor, facilitando o contato

da infante com os livros tornando uma experiéncia prazerosa e agradavel.

O gosto pela leitura € construido em um processo que € individual e social ao mesmo tempo,
pois ouvir historias ¢ tanto para quem sabe quanto para aquele que ndo sabe ler. Tais
profissionais devem entender e compreender as dificuldades particulares de cada aluno, e deve,

ao mesmo tempo, estimuld-los a produzirem e ouvirem textos, para que assim ele possa
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desenvolver suas competéncias e habilidades, estimulando a leitura como um processo de
libertagdo da criatividade e da reflexao critica do cidadao (ARANA; KLEBIS, 2015). Assim, o
incentivo a leitura para as infantes TEA deve ser feito por profissionais que conhegam a
necessidade de cada individuo, selecionando as literaturas certas para despertar o interesse de
seu leitor.
Para auxiliar o professor na sua tarefa de educar o aluno com autismo, de modo que
ele desenvolva adequadamente as competéncias cognitivas e sociais, existem diversas
formas de ensino estruturado que visam orientar o professor com a demanda trazida
por pessoas com autismo, nos diferentes graus apresentados pelo Transtorno. [...]
Neste sentido a preparagdo do professor para lidar com os alunos com autismo ¢ de
suma importancia, pois este profissional ¢ um dos principais responsaveis pela

construgdo do conhecimento pedagdgico no aluno, bem como, os valores e as normas
sociais (PAPIM; SANCHES, 2013, p. 12).

Quando se fala de uma infante com TEA, deve-se ajuda-la a crescer pessoalmente, facilitando
sua integragdo no ambiente. As intervencdes pedagogicas e as tecnologias assistivas podem
auxiliar nesse processo. Sdo varias as propostas e as estratégias de intervencdes no processo de
ensino-aprendizagem e de desenvolvimento de infantes portadores de TEA, metodologias

educativas eficientes e maneiras de contribuir nesse processo (SANTOS, 2009).

O uso de recursos visuais (as imagens do computador, os mapas e os organizadores graficos) e
a mediacdo sistematica durante a leitura favorecem a compreensdo leitora de alunos com
autismo (NUNES; WALTER, 2016). Como a infante interage pouco, tem dificuldades em
imaginar cendrios, personagens, cenas. O professor deve estar ciente que a socializagao ajuda
na aquisi¢ao de conhecimentos. Devera agir de forma humana, compreensiva, e respeitosa de

forma a entender as diferencas em que seu leitor se apresenta.

As novas ferramentas tecnologicas estdo abrindo novos caminhos para o tratamento de
Distirbios do Espectro do Autismo (TEA). O desenvolvimento das chamadas tecnologias
assistivas, definidas como ferramentas, sejam hardwares ou softwares, projetadas para ajudar
pessoas com necessidades especiais a enfrentar os desafios de comunicacgdo e aprendizado do
dia a dia, traz novos instrumentos para facilitar seu desenvolvimento educacional, comunicativo

e cognitivo (MORESI et al., 2018).
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A Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento caracterizada por aplicacdo da
interdisciplinaridade englobando inumeros recursos, ferramentas e metodologias
capazes de auxiliar no ensino e aprendizagem, promovendo a participagado efetiva de
pessoas com deficiéncia, visando sua autonomia, qualidade de vida e inclusdo social.
Nesta, o professor elabora ferramentas com materiais diversos para o ensino e
aprendizagem ajustando as necessidades dos educandos e oportunizando o
envolvimento de todo o grupo escolar (PIRES et al., 2015 p. 03).

Muitos afetados pelos Transtornos do Espectro do Autismo sdo pensadores visuais € 0 uso
dessas tecnologias assistivas pode melhorar esse pensamento visual. A interatividade que
permite ferramentas como tablets ou telefones celulares oferece uma estimulacao
multissensorial (visual, auditiva, sensivel ao toque) que fornece novas formas de comunicagao.
Assim, por exemplo, as pessoas que enfrentam problemas para se comunicar verbalmente
podem usar imagens e videos, enquanto as que tém problemas de socializagao podem encontrar
um canal social através do qual enfrentar ou superar essas barreiras sociais (MORESI et al.,

2018).

A Tecnologia Assistiva revolucionou o processo de aprendizagem para estudantes de
necessidades especiais nas ultimas trés décadas. Gragas a essa tecnologia, a
acessibilidade e a inclusdo educacional se tornaram mais alcangéveis do que em
qualquer época da historia da educagao especial (ISMAILI; IBRAHIMI, 2017 p. 885).

Enfim, a Tecnologia Assistiva sdo recursos didaticos que podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem da infante autista de forma eficiente, incorporando a ludicidade e o brincar que
sdao fundamentais para qualquer infante, inclusive a autista. Por meio da Tecnologia Assistiva
o docente pode estimular as habilidades de leitura que precisam ser desenvolvidas na infante

autista sem estressa-la e de maneira natural e divertida (MORESI et al., 2018).

A independéncia da infante com TEA ¢ uma enorme anguUstia para pais e professionais
envolvidos em seu desenvolvimento e esta associada, de forma direta, desde cedo ao estimulo
do seu protagonismo. Para tais infantes, a leitura acarreta estimulos muito relevantes, auxiliando
no desenvolvimento de competéncias comunicativas, de memoria e assimilacdo de concepgdes

abstratas (NUNES; WALTER, 2016).

A leitura gera diversos beneficios para o desenvolvimento de qualquer infante, e para os
infantes com autismo nao ¢ diferente. Eles se sentem atraidos pelas imagens, cores, enredos e

personagens. Indiferente da caracteristica sensorial do infante com TEA, ter contato com obras
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literarias proporciona estimulagdes variadas estimulos diversificados. Um hébito leitor eficiente
pode treinar a memoria, a escuta e o foco, competéncias importantes para a independéncia dos

infantes (NUNES; WALTER, 2016).

Para que se aproveite os beneficios da leitura, ¢ necessario que ela faga parte da rotina do
infante. Um ambiente leitor organizado e silencioso, com habito de leitura estabelecido, onde o
infante atue no processo de selecdo, constitui¢do e leitura das histdrias, beneficia a conexdo
com o magico mundo dos livros. Para ler com infantes com TEA ¢ muito eficaz construir uma
narrativa envolvente, com entonacdes ludicas e treinamento de expressdes faciais. Isso
incentiva o entendimento de assuntos e situagdes mais abstratos atuantes nas historias (NUNES;

WALTER, 2016).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme explicado no decorrer do trabalho, o desenvolvimento da psicomotricidade com
énfase na Constituicdo do esquema corporal ¢ de extrema importincia para o portador do
transtorno do espectro autista (TEA), para que ele reconheca o préprio corpo e tenha uma

percep¢ao maior em relagdo ao espago ao seu redor, bem como aos objetos ao seu redor.

Esse distrbio €, por exceléncia, transtornos invasivos do desenvolvimento abrangem um amplo
grupo de transtornos cognitivos € neurocomportamentais que incluem caracteristicas
definidoras de socializagdo prejudicada, padrdes de comportamento restritos e repetitivos e
comunicagdo verbal e ndo verbal prejudicada. Como resultado, vocé so6 pode ajudar uma crianga
com autismo a se integrar a comunidade em que vive, usando programas que tém como base a

triade autista, que viabiliza as forcas e deficiéncias fundamentais do autismo.

A missdo do educador de pessoas com autismo ¢ fundamental para ver o mundo através de seus
olhos e usar isso para ensinar-lhes o trabalho inserido na cultura da forma mais independente

possivel.
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Por tudo isso, a efetiva inclusdo da crianga com TEA no ambiente escolar e o sucesso de seu
desempenho ¢ precedido por uma concepgao abrangente que implica na detec¢do e intervengao
precoces e na inevitavel abordagem da equipe multidisciplinar e cuidadores. H4 muito a
esclarecer sobre o autismo; o trabalho colaborativo estd surgindo como a melhor opgdo para

abordar a inclusdo escolar de criangas com TEA.

REFERENCIAS

AINSCOW, M. Understanding the Development of Inclusive Schools. London: Fulton,
2001.

ALMEIDA, Paulo Nunes de. Educacao ladica: técnicas e jogos pedagogicos. Sdo Paulo:
Loyola, 1995.

ARANA, Alba Regina de Azevedo; KLEBIS, Augusta Boa Sorte Oliveira. A importancia do
incentivo a leitura para o processo de formagéo do aluno. In: CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, 12., EDUCERE, Parana, 2015.

ARANTES, V. A. Inclusio escolar. 5. ed. Sdo Paulo: Summus, 2006.

ARAUIJO, P. C. M. Do A. Consideragdes sobre a formagio docente na perspectiva da
inclusdo escolar. Revista Educac¢ao, Artes e Inclusao, v. 13, n. 3, 2017. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/arteinclusao/article/view/9862. Acesso em: 15 set.
2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Especial. Direito a educagao:
subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais — orientacdes gerais e marcos legais.
Brasilia: MEC/SEESP, 2006.

CARVALHO, A. M. A. O que ¢ "social" para a psicologia? Temas psicol, Ribeirdo Preto, v.
2,n.3,p. 1-17, 1994.

CAVACO, N. Minha infante é diferente? Diagnostico, prevengdo e estratégia de
intervencao e inclusdo das infantes autistas e com necessidades educacionais especiais. Rio de
Janeiro: Wak Editora, 2014.

FERREIRA, N. L. F. Educacéo para todos. Belo Horizonte: Universidade Estacio de Sa,
2010.

v.7,n° 1, jan/jun 2023
43



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

FIN, Arlete. O Lidico na Educacio Infantil: jogar e brincar, uma forma de educar. Novo
Hamburgo, RS, 2012. Disponivel em:
https://neuropsicopedagogianasaladeaula.blogspot.com/2012/05/0-ludico-na-educacao-
infantil-jogar-e.html. Acesso em: 15 set. 2022.

GOMEZ, A. M. S., TERAN, N. E. Transtornos de aprendizagem e autismo. Cultural,
2014. 447 p.

ISCHKANIAN, S. H. D. O ludico na construc¢io da aprendizagem para autistas. 2016.
Disponivel em: https://pt.slideshare.net/SimoneHelenDrumond/o-ldico-na-construo-da-
aprendizagem- para-autistas. Acesso em: 15 set. 2022.

ISMAILL J.; IBRAHIMI, E. H. O. Mobile learning as alternative to assistive technology
devices for special needs students. Education and Information Technologies, v. 22, n. 3, p.
883-99, 2017.

KING, M. The sociology of childhood as scientific communication. Childhood, v. 14, n. 2, ,
p. 193-213, 2007.

LIMA, P. A. Educacio inclusiva e igualdade social. Sao Paulo: Avercampo, 2006.
LOBATO, X. Diversidad y educacion. Barcelona: Editorial Paidos Educador, 2001.

LOVAAS, O. L. et al. Ensinando individuos com atrasos de desenvolvimento: técnicas
basicas de intervengdo. Austin, Texas: PRO-ED, 2003.

LUTFEY, K.; JEYLAN, T. M. Development and socialization through the adult life
course. New York: Springer US, 2006.

MANTOAN, M. T. E. O direito de ser, sendo diferente, na escola. R. CEJ, Brasilia, 26. p.
36-44, jul./set. 2004. Disponivel em: file:///C:/Users/user/Downloads/622-
Text0%20d0%20artigo-961-1-10-20071121.pdf. Acesso em:1 out. 2022.

MARTINS, C. B. O que é sociologia? 38 ed. Sdo Paulo Brasiliense, 1994, Colecao primeiros
passos.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sao Paulo: Brasiliense, 1983.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos e resenhas.
9. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

MORESL E. A. D. et al. Tecnologia assistiva e autismo. /n: MEMORIAS DE LA OCTAVA
CONFERENCIA IBEROAMERICANA DE COMPLEJIDAD, INFORMATICA Y
CIBERNETICA (CICIC). Projeto Developer Academy, Curso de Ciéncia da Computagao,

v.7,n° 1, jan/jun 2023
44



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia, DF, 2018. Disponivel em:
https://www.iiis.org/CDs2018/CD2018Spring/papers/CB032HE.pdf. Acesso em: 13 out.
2022.

MUNTANER, Joan J. Escuela y discapacidad intelectual: propuestas para trabajar en el
aula ordinaria. Alcala de Guadaira: Louco 2009. 170 p.

NUNES, D. R. P; WALTER, E. C. Processos de leitura em educandos com Autismo: um
estudo de revisdo. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 22, n. 4, pp. 619-632, 2016.

NUNES, . ef al. A importancia do incentivo a leitura na visao dos professores da escola Walt
Disney. Revista Eletronica da Faculdade de Alta Floresta, v. 01, n. 02, 2012.

ONU. Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. [S.1.: s.n], 2006.

PAPIM, A. A. P.; SANCHES, K. G. Autismo e inclusdo: levantamento das dificuldades
encontradas pelo professor do atendimento educacional especializado em sua pratica com
criangas com Autismo. 2013. 85 f. Monografia [Graduagdo Curso de Psicologia] -Centro
Universitario Catdlico Salesiano Auxilium, Lins,SP, 2013. Disponivel em:
http://www.unisalesiano.edu.br/biblioteca/monografias/56194.pdf. Acesso em: 02 ago. 2017.

PEREZ-FELKNER, L. Perceptions and resilience in underrepresented students’ pathways to
college. Teachers College Record, v. 117, n. 8, p. 1-60, 2015.

PIRES, C. L. et al. O uso do "jogo de boliche" como tecnologia assistiva: uma proposta
pedagdgica para mediar a constru¢ao do conhecimento de contetidos de historia frente a
aprendizes com deficiéncia visual (baixa-visdao). Saldo de Ensino e Extensdo, 2015. ISN-
2237-9193.

PRIBERAM INFORMATICA, S.A. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/social.
Acesso em: 15 set. 2022.

SANTOS, Michele Aratjo, SANTOS, Maria de Fatima de Souza. Entre o familiar e o
estranho: representacdes sociais de professores sobre o autismo infantil. 2009. Dissertagao
(Mestrado). Programa de Pos-Graduagao em Psicologia, Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2009. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/8357. Acesso em: 15 set. 2022.

SARAS, E. D.; PEREZ-FELKNER, L. Sociological Perspectives on Socialization. Florida:
Oxford Bibliographies, 2018.

SARTORETTO, M. L.; BERSCH, R. Atendimento Educacional Especializado. Revista
Assistiva: Tecnologia e Educacao, 2019.

v.7,n° 1, jan/jun 2023
45



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

SERTIE, A. L.; GRIESI-OLIVEIRA, K. Transtornos do espectro autista: um guia atualizado
para aconselhamento genético. Einstein, v. 15, n. 02, p. 233-8, 2017.

SILVA, A. B. B.; GAIATO, M. B.; REVELES, L. T. Mundo singular: entenda o autismo.
Fontanar, Sao Paulo, 2012.

SILVA, Edna Lucia da; MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da pesquisa e elaboracao
de dissertacio. 4. ed. rev. atual. Florianopolis: UFSC, 2005.

TENORIO, G.; PINHEIRO, C. O que ¢é autismo, das causas aos sinais e o tratamento,
2018. Disponivel em: https://saude.abril.com.br/mente-saudavel/o-que-e-autismo-das-causas-

aos- sinais-e-o-tratamento/. Acesso em: 15 set. 2022.

VERGARA, Sylvia C. Projetos e relatorios de pesquisa em administracio. 3. ed. Rio de
Janeiro: Atlas, 2000.

ZACARIAS, J. P.; SAAD, E. D. Inclusién educativa. México: Eds. SM, 2006.

v.7,n° 1, jan/jun 2023
46



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

GESTAO PEDAGOGICA SOB UM VIES PANDEMICO: O QUE VEM DEPOIS DO
“NOVO NORMAL”?
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Resumo: O coronavirus resgatou uma realidade que ndo se via desde a Segunda Guerra
Mundial em escolas de todo o pais. A pandemia provocou diversos impactos e mudangas,
sobretudo na area da educacdo. Milhdes de criangas ndo tiveram acesso a educagao presencial,
uma vez que a saida oferecida para a continuidade do ano letivo foram as aulas remotas. A
situacdo, como um todo, fez com que as criancas, além dos pacientes diagnosticados com o
virus, fossem as mais afetadas pelas consequéncias de uma catastrofe que pode trazer impactos
sobre toda uma geracdo. O periodo de pandemia provocou, sem duvida, de modo subito, uma
série de impactos em todas as areas, com destaque para a area da educagao, foco deste trabalho.
Surgiram desafios que, de forma abrupta, viu-se a necessidade de enfrenté-los. Dessa maneira,
0 ensino remoto trouxe consigo varios problemas, insegurangas, mas, sobretudo, provocou
mudangas. Impulsionou e possibilitou uma reflexdo ativa sobre o extenso caminho que ainda
falta percorrer para a possibilidade de uma educacdo igualitaria e de qualidade para todos, e,
em especial, a valorizacdo do trabalho do gestor pedagdgico, como um dos principais atores no
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Gestdo pedagogica. Pandemia. Educacao.

1 INTRODUCAO

A educagdo ¢ uma agao corajosa e continua. Conforme consta no artigo 205 da Constitui¢ao
Federal Brasileira, de 1988, a educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado ¢ da familia.
Sua promoc¢do deverd ser incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1988). Com
o desencadeamento da pandemia associada ao Covid-19, oferecer uma educagdo
transformadora e cidada tornou-se um desafio constante na mente dos gestores pedagdgicos,

uma vez que as medidas de supressdo do contigio da doenca exigem fortemente o
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distanciamento social, o que implicou o fechamento das escolas, mesmo que temporariamente,

e na adog¢do do ensino remoto.

A escola, como centro de provocacdo de mudanca e de criagdo de cidaddos ativos, tornou-se
um espago vazio € com pouquissima movimentagdo. Como tentativa de restauracdo da
comunicagao pessoal perdida, foram instauradas as comunicagdes intermediadas pela internet.
Como afirma Peres (2020), passa-se a conviver com as questdes de preocupacdo emocional e
fisica e, por outro lado, com a desestabilizagdo emocional causada pela abrupta mudanca da

suspensao das aulas presenciais.

A gestdo pedagogica se vé na linha de frente para o enfrentamento das mudancgas causadas pela
pandemia e como se apresentard no cendrio pos-pandémico, principalmente no que diz respeito
as metodologias a serem trabalhadas com o ‘novo aluno digital’ e os programas de formacgao

continuada para os docentes. Como salientam Cani et al. (2020, p. 24):

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionarmos ndo somente
acerca do acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade de serem ofertadas
a professores ¢ alunos condigdes para uso pleno dos recursos tecnologicos, de modo
a favorecer uma aprendizagem interativa e colaborativa. Sabemos que sdo muitos os
desafios e os fatores implicados, desde a falta de estrutura tecnologica das escolas,
formacao dos proprios professores e alunos para um uso critico das tecnologias.

Acrescentam ainda Barros; Machado (2021):

Dados das redes de cada estado e do Distrito Federal permitiriam [...] apurar que, em
2020, apenas 13% do ano letivo, em média, se deu com atividades presenciais. Os
demais foram cumpridos remotamente. [...]. Se mantidos somente as aulas a distancia
até o fim deste ano para os terceiranistas, com o mesmo nivel de engajamento
observado até o momento, a proje¢do ¢ que a perda de aprendizado vai acentuar, [...].

De fato, todas as transitoriedades que marcam o mundo declaram a necessidade de uma
implantacao de novas formas de ensinar. O professor foi forjado a ensinar na urgéncia, precisou
se reinventar ao maximo. Nao podendo mais voltar atras, uma vez que o ensino remoto ganhou
notoriedade, cabera ao docente e a gestdo pedagodgica a implantagdo de metodologias ativas

para atrair uma educagdo relevante no cenério atual e no porvir.
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Diante dos posicionamentos aqui colocados, o objetivo da pesquisa foi compreender como se
deu a mudanga no contexto pedagdgico e quais sdo as perspectivas de novos cendrios para a

gestao pedagdgica, no que tange ao que vird apds o “novo normal”.

Considerando a conveniéncia desse campo de estudo, o texto esta estruturado em duas se¢des
que se completam, além da introducao e das consideracdes finais. Na primeira se¢do, dialoga-
se acerca da educagdo e do papel do gestor pedagodgico no contexto da pandemia. Na segunda,
evidencia-se a gestdo escolar e os seus desdobramentos em tempos de pandemia, os desafios
nas suas atuacdes em meio ao isolamento social em tempos do Covid-19, bem como as

perspectivas frente a ideia de trabalho que vird apos este periodo.

Objetivos da pesquisa
- Objetivo geral

Analisar as novas perspectivas da gestdo pedagogica para a oferta de uma educagdo cidada e

promissora em tempos de pos-pandemia.
- Objetivos especificos
Conhecendo a nova realidade do ambiente escolar, propde-se:

a. Analisar as propostas oferecidas pela gestdo para um trabalho docente promissor;

b. Identificar os novos caminhos da educagao.

Justificativa

O ano de 2020 impulsionou uma mudanca significativa no mundo da educagao. De acordo com
Anderson; Heesterbeek; Klinkenberg ef a/ (2020), em funcao da pandemia associada a Covid-
19 (novo Coronavirus), numerosos parametros de abrandamento e extingdo do contagio da
doenca foram providenciados em todo o mundo, em especial, o distanciamento social. Isso

instaurou inumeros desafios a serem superados, sobretudo na formagao de discentes ativos
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numa sociedade em constante transformacao. A suspensdo de aulas presenciais afetou milhdes
de alunos e o ensino remoto emergencial foi a solug@o temporaria para abrandar as implica¢des

da pandemia sobre a educacao.

Este trabalho podera ser ferramenta de apoio e orientacdo no ambiente educacional, pois visa
estabelecer uma nova visao a respeito de como trabalhar de forma efetiva e transformadora, a
despeito dos impactos que a pandemia trouxe sobre o processo de ensino-aprendizagem dos
discentes. O principal beneficio que este trabalho propde ¢ uma nova percepgao, impulsionada,
quase obrigatoriamente, pelo trabalho dos gestores e docentes. Propde também ideias e

perspectivas a respeito de uma educagao meritoria e ousada num cenario pandémico.

2 REFERENCIAL TEORICO

Escola e sociedade trabalham juntas na formagdo de sujeitos ativos, cidaddos criticos e
criativos. Em seu papel ideologico, a escola ¢ responsavel por transferir os valores vigentes na
sociedade. Segundo Oliveira; Moraes; Dourado (2008), a escola ¢ o espaco de elaboragdo do
conhecimento, necessitando ser estruturada de modo a assegurar a formagdo de individuos

notaveis e capazes de gerar transformac¢do no meio em que atuam.

Escola, igreja e familia formam os pilares de uma sociedade em constante construcdo. A escola,
por muitas vezes, costuma assumir os papéis que por sua vez tornam-se ineficazes. A escola ¢
um ambiente de metamorfoses. Por meio dela, a sociedade muda. A medida que a economia,
politica e cultura vao sendo constantemente transformadas, a escola sofre o reflexo dessas
mudangas e isso implica, de forma direta, no processo educativo. Nesse processo existe uma
relagdo socioeducativa entre pais, alunos, professores e gestores escolares. O foco central do
trabalho apresentado se debruca sobre a gestdo, sobretudo no setor pedagogico, e esta sera a

linha de estudo a seguir.

Geralmente, os gestores escolares sdo representados por coordenadores, orientadores, vice-
diretores e diretores. Para isso, salienta Furtado (2014) que a gestdo apoia-se sobre trés

fundamentos: (1) desafiar os processos; (2) ter as competéncias técnicas necessarias; (3)
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acreditar que € possivel. A gestdo escolar carrega sobre si a finalidade de lograr os objetivos
das institui¢des de ensino. Dessa forma, no que diz respeito aos desafios dos processos, o gestor
nunca se dé por vencido. Ha sempre novos desafios para serem conquistados. Existe um senso
de transitoriedade, pois todo resultado alcangado ¢ provisorio. Pode ser melhorado. Isso que o

transforma num perseguidor de exceléncia.

No que tange as competéncias técnicas necessarias, nem todos estdo aptos para exercer um
cargo de gestdo pedagogica, uma vez que para efetivar o seu papel no cargo, o gestor precisa
conhecer ativamente os processos fundamentais que lidera: conhecimento, avaliacdao e acao.
Por fim, acreditar que ¢ possivel. Nao hd nenhuma lideranca significativa sem a crenca na
possibilidade. E preciso que se creia nas metas estabelecidas e na efetivagdo das mesmas. Toda
lideranca vem sob uma perspectiva ativa de alcance das metas estabelecidas por meio da equipe

com a qual se trabalha.

Isso posto, antes de uma devida contextualizagdo da gestdo escolar num cenario pandémico,
torna-se necessario um resgate das funcdes e objetivos dessa profissio para a devida

compreensao dos seus desafios didrios frente a uma instituicdo de ensino.

Ja ¢ abundantemente conhecido que a educagdo se assenta sobre a competéncia de seus
profissionais de promover e oferecer aos alunos uma educagdo transformadora, capaz de
unificar o desenvolvimento de conhecimentos, aptiddes e atitudes necessarias a confrontacao
dos desafios experimentados em um mundo globalizado, tecnologico, direcionado por um
acervo cada vez maior e mais profundo de informagdes e por uma inspe¢ao de qualidade em

todas as areas de atuacgao.

Segundo Paro (1998), o gestor escolar desenvolve um trabalho vital dentro das institui¢des de
ensino, uma vez que ¢ responsavel pelo que ele denomina de atividades-meio. Contudo, tanto
as atividades-meio quanto as atividades-fim precisam ser executadas tendo em vista a mesma
concepcao de educacao. Consequentemente, o carater intermediario que a gestdo possui deve

ser executado, tendo em vista os designios da instituigao.
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Se esta envolvida a educagdo, ¢ importante, antes de mais nada, levar em conta os
objetivos que se pretende com ela. Entéo, na escola basica, esse carater mediador da
administragdo deve dar-se de forma a que tanto as atividades-meio (direcdo, servigos
de secretaria, assisténcia escolar e atividades complementares, como zeladoria,
vigilancia, atendimento de alunos e pais), quanto a propria atividade-fim, representada
pela relagdo ensino-aprendizagem que se da predominantemente (mas ndo s6) em sala
de aula, estejam permanentemente impregnadas dos fins da educagdo. Se isto ndo se
da, burocratiza-se por inteiro a atividade escolar, fendmeno que consiste na elevacao
dos meios a categoria de fins e na completa perda dos objetivos visados com a
educacdo escolar (PARO, 1998, p. 4).

Percebe-se que na educacdo brasileira, ergue-se uma nova caracterizagcdo da gestao escolar, esta
que, por sua vez, substitui o carater limitado da administragao escolar, a partir da percepcao de
que os problemas educacionais sdo complexos ¢ dependem de uma articulacdo conjunta a
superagao das dificuldades do cotidiano académico. Compreende-se que o caminho da
administragdo escolar ¢ longo, pois a primeira organizagdo escolar do Brasil, no ambito
pedagogico, baseou-se no Plano de Estudos da Companhia de Jesus, publicado em 1599, de

acordo com Seco ef al (2006) e se acentuou com o inicio da industrializagao.

Em meados de 1930, intensificou-se a necessidade de obter profissionais capacitados para
gestdo escolar, uma vez que o numero de escolas e professores aumentou. Isso, por sua vez,
delineou agdes mais incisivas do poder publico na efetivacao do sistema publico de ensino,
entre elas, a preparagdo de profissionais da educag@o. De acordo com os relatos de Drabach e
Mousquer (2009), a administragdo escolar, embora tdo cobigada atualmente em virtude das
inimeras reformas educacionais, ndo era o alvo de crédito na producdo académica dos doutos
na historia da educagdo. Em um roteiro educacional, analisando a trajetoria tragada no Brasil, a

administracdo escolar se encaixa como campo de estudos académicos ha menos de cem anos.

Os primeiros escritos reportam-se a década de 1930. O trabalho do diretor era definido e
organizado pelas normas dos 6rgdos centrais do Estado. Suas fun¢des baseavam-se, geralmente,
em supervisionar, competindo-lhe assegurar que as normas e determinagdes emanadas fossem
fielmente cumpridas, de modo que nao fugisse ao estabelecido em ambito central ou em nivel
hierarquico superior. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

de 1996 - LDB 9394/96 -, a descentralizacdo e constru¢do da autonomia do gestor escolar
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comegaram a orientar os mecanismos, de forma que o profissional recebesse poder e autonomia

para agir, aumentando, por sua vez, a responsabilidade na sua atuagao.

Dessa forma, o gestor escolar passa a ser entendido como um mediador do processo educativo,
comprometido, de forma mais articulada e dinamica, com os objetivos da institui¢do escolar da
qual ele faz parte. O gestor escolar detém certa autoridade intrinseca a posi¢ao que desempenha,
uma vez que ele conduz os processos em uma instituicdo escolar. O gestor escolar enfrenta

diariamente dificuldades que necessitam de atitudes especificas da sua atuacao.

Segundo Libaneo (2013), a gestdo de uma escola ¢ demasiadamente complexa, uma vez que
essa instituicdo se faz de um encontro de dimensdes profundamente articuladas, pois ndo ¢ a
soma de partes, mas um todo. O seu principal objetivo ¢ articular as orienta¢des dos poderes
publicos e o pensar pedagogico, remetendo, portanto, a uma juncao de atividades que envolva
o processo educativo mediado pelo conhecimento da realidade. Essa fungdo ¢, sobretudo,

administrativa.

Liick (2009), por sua vez, complementa que a gestio escolar constitui uma atuagao que objetiva
proporcionar a organiza¢cdo uma mobilizacao e articulagdo de todas as condig¢des possiveis para
o estabelecimento de avangos nos processos socioeducacionais, salientados por um incentivo
da efetividade do ensino. Uma vez que o enfoque primario do gestor ¢ na educagdo, seu objetivo
¢ exercer um ensino que una adequadamente assuntos curriculares com a necessidade de
fomentar ao educando a capacidade de enfrentar uma sociedade complexa e globalizada. Liick
(2009) ainda complementa que os gestores escolares sdo os responsaveis pela organizacao e
orientagdo administrativa e pedagdgica da escola. Sdo esses os responsaveis pela promogao da
lideranca, orientacdo, mediagdo, coordenacdo e avaliacdo dos processos que correspondem a

eficacia do processo educativo que permeia a formagao dos discentes.

A equipe de gestdo, por sua vez, ¢ a responsavel pela implementacdo do Projeto Politico
Pedagdgico na instituigdo, seguindo os parametros e politicas educacionais publicas. A gestdo
escolar carrega sobre si uma importantissima influéncia, uma vez que, por meio dela, sdo
observados e resolvidos os obstaculos educacionais. Logo, torna-se um meio € ndo somente um

fim em si mesmo. A aprendizagem significativa e transformadora ¢ a finalidade de sua fungao.
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Por conseguinte, a despeito do mérito e importancia de suas fungdes, o gestor escolar ndo pode
mais acreditar no acaso ou nortear as suas agcdes em testes e falhas, sobre como planejar ou
executar o Projeto Politico Pedagogico e suas diversas outras obrigagdes, uma vez que as

fungdes de um gestor carregam sobre si competéncias das mais variadas nuances.

A gestdo estabelece-se em um método de intervencao organizadora € mobilizadora, de carater
extensivo e direcionada para promover mudangas e desenvolvimento nas metodologias
educacionais, de forma que se tornem cada vez mais vigorosos na formagao e aprendizagem
dos discentes. Por abranger areas e dimensdes que se encontram, possibilita a realiza¢do desse
objetivo. Por se tratar de um desafio, devido as diversidades de suas atribui¢des, outrora
complexas diante de constantes situacdes que trazem novos desdobramentos e novas

provocagdes, torna-se essencial ao gestor um processo de formagao continuada.

Evidentemente, até os dias atuais, o trabalho dos gestores escolares, apesar de ser, por muitas
vezes, considerado complexo, ¢ indispensavel. Sobretudo em tempos de pandemia, quando as
demandas organizacionais foram alteradas para o cumprimento de um ensino de qualidade,
seguindo protocolos de segurancga, esse trabalho se tornara cada vez mais notorio e essencial

para atender as novas exigéncias educacionais.

3.DO CONTEXTO ATUAL AO NOVO NORMAL - GESTAO E DOCENCIA

Com a instauracdo da pandemia associada a Covid-19, diversas medidas de seguranga foram
adotadas. Estas, por sua vez, vém carregadas de imensas provocagdes em varios setores, no
Brasil e no mundo. De acordo com Anderson et a/ (2020), com o desencadeamento da pandemia
anteriormente citada, numerosos parametros de abrandamento, visando a extingdo do contagio

da doenga, foram providenciados em todo o mundo, em especial, o distanciamento social.

Na educacgdo, isso significa que escolas, tanto da linha publica quanto particulares, precisaram
aderir a modalidade remota para a execucao de trabalhos pedagdgicos. Frequentemente, os

estudos e andlises de situagdes sociais se baseiam em dados, pesquisas cientificas, estudos e
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pressupostos. Contudo, ndo existem correlatos a que se possam comparar com a pandemia

provocada pelo coronavirus na vigente geracao.

A Medida Provisoria n® 934, publicada em 1° de abril de 2020, designa que o ano letivo da
Educagao Basica seja alterado, de acordo com as normas para o enfrentamento da situagao
emergencial do pais. A diretriz salienta que as institui¢des estdo desobrigadas do cumprimento
do minimo de dias letivos nas cldusulas da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira,

desde que seja cumprida a sua carga horaria estipulada.

Devido a transitoriedade do ensino, tornou-se obrigatoria a migragao para a modalidade remota
de emergéncia. Coube aos professores a adaptacdo de metodologias e praticas pedagogicas para
plataformas virtuais de ensino. A verdade ¢ que quase ninguém estava preparado para uma

mudanca tao abrupta e repentina.

Apesar de seu carater subito, faz-se necessario hoje, o que antes chamado de ensino remoto
emergencial, uma educacdo em rede de qualidade. E inadidvel a criacdo de modelos de
aprendizagem virtual que explorem e incorporem praticas construtivistas e colaborativas,

transformando o ensino remoto numa experiéncia de aprendizagem significativa.

Estudos ha pouco mais de 15 anos ja previam a necessidade da adaptacdao do ensino para a
modalidade virtual. Seria o que chamavam na época de regeneracdo permanente da educacao.
Demo (2005) traz em questao a necessidade de uma educacao a distancia de qualidade, em que
se consiga aprender a aprender e a ressignificar os conteudos. Essa estratégia seria o futuro do
ensino. Apesar de que ja faz parte do meio da educagdo a distancia a percep¢ao de que nela
existe mais distancia do que educacgdo. Todavia, isso nao lhe tira o argumento de que ¢ crucial

que haja plena ciéncia de que cada vez mais a educagdo sera feita a distancia (DEMO, 2005).

Os novos modelos e praticas obrigam o profissional da educagdo a uma remodelagao do seu
plano e metodologias de ensino. Improvisos, criatividade e metodologias ativas surgem como
possibilidades para o que parecia ser o sucateamento da educacdo, ao oferecimento de uma
educagao cidada e transformadora. Os gestores, por sua vez, tornam-se os responsaveis por

providenciar a adaptacao de um ensino remoto de qualidade, tecendo meios para o oferecimento
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de aulas remotas, assumindo riscos ao lidar com o desconhecido, no que tange a respeito do uso
de ferramentas tecnoldgicas, além dos receios existentes quanto ao retorno das aulas
presenciais. De modo geral, todos os ambitos escolares sofreram o impacto da pandemia da

Covid-19, repercutindo no cenario dos saberes e praticas educacionais.

Coordenadores e diretores precisaram assumir a linha de frente para o estabelecimento,
organizagdo, lideranca, constru¢do coletiva e cumprimento das atividades concernentes a
flexibilidade e a dinamicidade dos diferentes cenarios vivenciados pelos profissionais da
educagdo. A realidade exp6s uma necessidade de adaptacdo das propostas pedagogicas e
administrativas, pois, “escola ndo ¢ mesmo um objeto s6, mas muitos que dependem da
construgdo que fazemos deles. Conhecé-los ¢ fundamental para que se saiba, na micro, na meso

e na macropolitica, onde e como agir” (MARIN, 2014, p. 81).

A gestdo pedagodgica age como eixo condutor de todo o processo educativo, visto que ela orienta
todo o trabalho docente, a despeito de todas as novas interfaces e complexidades do atual

cenario pedagogico. Teoricamente,

O gestor, além da constante preocupagdo com as melhorias dos indices educacionais,
passou a preocupar-se com a transposicdo das aulas presenciais para aulas em
ambientes virtuais, administrando com isso, o seu proprio despreparo, e também, o
despreparo dos docentes para o uso de ferramentas tecnoldgicas para aulas virtuais, e
em muitos casos, curvando-se para a auséncia de recursos tecnologicos dos alunos e
de suas familias (PERES, 2020, p. 24).

Nota-se que o ensino remoto foi a alternativa mais louvavel para o cumprimento da carga
horaria estabelecida pela medida provisoria. A despeito disso, varios desafios se apresentaram,
dentre eles a falta de acesso a internet e o despreparo dos docentes frente as plataformas digitais.
Uma vez que os docentes fazem parte da linha de frente do processo de ensino-aprendizagem,

cabe a eles a necessidade de possibilitar o desenvolvimento de suas habilidades cognoscitivas.

Existe uma grande necessidade de capacitagdo dos professores, sobretudo frente a uma

sociedade tecnoldgica. O professor precisa estar preparado, principalmente para as mudangas
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digitais. E salutar ressaltar que aulas on-line ndo se resumem em adaptar aulas ditas tradicionais

para a forma remota.

Fato ¢ que ndo foi ensinada, sobretudo aos docentes, a necessidade de se reinventar diariamente
em sua profissdo, a lidar com o atendimento extraclasse, a lidar com suas questdes emocionais

ou dos alunos até mesmo auxiliar os pais dos estudantes nas tarefas.

Apesar de ser cobrada da gestdo a capacitacdo docente diante de uma era tecnoldgica, Peres
(2020) pondera que nunca foi pensado no desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
para a atuacdo dos professores em época de pandemia. Os docentes ndo foram capacitados em
suas licenciaturas ou cursos de pos-graduacdo para aulas virtuais. Isso também salienta a
necessidade urgente de todo educador manter-se preparado para mediar a construcao do

conhecimento. Sobretudo nesta época, o professor precisa ir além.

Outrossim, a pandemia mostrou a necessidade de a gestao pedagodgica sempre investir em
formag¢ao continuada. Explicitou também uma necessidade recorrente de alteracdo na forma
administrativa, ambientes virtuais de aprendizagem, atencdo as normas governamentais de
saude, bem como mediar e interceder na relacao professor-aluno, professor-gestor. Por fim, os
desafios trazidos pelas mudangas impostas pela pandemia despertaram a sagacidade para a

remodelacdo das praticas e papéis tradicionais na educagao.

3 METODOLOGIA

Para a realizacao desse trabalho foi selecionada a revisao bibliografica, por ser um recurso que
possibilita a andlise critica dos estudos, coleta e sele¢ao de dados, a partir da apuracao limitada
de perioddicos que presume conter bases relevantes sobre o tema estudado, como destaca Cunha

(1985).

Dessarte, a justificativa da escolha do método de pesquisa, o trabalho norteou-se sobre um

determinado problema: como a gestao pedagdgica lidou com os problemas relacionados a
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pandemia desencadeada pela Covid-19 e como serdo estruturadas as novas metodologias de

ensino para o cenario pos-pandémico?

Para a revisdo bibliografica de literatura sobre o ensino e aprendizagem em tempos de
pandemia, o papel do gestor e as mudancas frente ao novo aluno digital, empregou-se como

método a sequéncia de dados listada abaixo:

- 1° Passo: Escolha do banco de dados: para a execugdo da revisdo bibliografica, o banco de
dados escolhido foi 0 Google Académico, por ser um instrumento de facil acesso, busca simples
e acessivel ao material académico, além de apresentar um amplo acervo de publicagdes com

fonte confidvel, como artigos, resumos, teses, entre outros.

- 2° Passo: Escolha de palavras-chave e delimitacdo do periodo: logo apds a escolha do banco
de dados, o passo posterior para a revisao bibliografica conteve-se na escolha de palavras-chave
e na delimitac¢do do periodo pesquisado. Dessa forma, como as palavras-chave empregaram os
termos gestdo pedagdgica, pandemia, educagdo, englobando todas as publicagdes em todos os
tipos de documentos da base de dados, considerando o ano de 2020, época da pandemia da

Covid-19.

- 3° Passo: Analise de livros e periddicos em revistas. Foram também selecionados livros e
materiais impressos em revistas. O tema buscado nos livros e revistas era sobre a educagdo a

distancia, uma vez que o assunto abordado em relacao a Covid-19 e ao ensino ¢ recente.

- 4° Passo: Analise completa das publicagdes. Apos a selecao dos artigos e livros, depois de
adotada como regra de selecdo dos artigos e materiais didaticos que apresentaram contetidos
mais significativos sobre o tema de estudo, principiou-se uma leitura mais aprofundada dos

artigos e livros selecionados que se adequaram para a revisao sistematica da presente pesquisa.

- 5° Passo: Parametros para estudo em profundidade das publicagdes: foi examinada, em
profundidade, tomando como base os intuitos da pesquisa, a solu¢do indicada para manutencao
do processo educativo durante a pandemia, o papel do gestor e os desafios que necessitam ser

superados para a garantia de um ensino de qualidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O mundo passou por mudangas abruptas, sobretudo na area da educagdo. Por meio de uma
revisdo bibliografica, foi possivel identificar os principais desafios que a educagdo e, em
especial, os educadores tém enfrentado neste momento de pandemia, para asseverar uma
formacgao cidada aos discentes, bem como exibir alternativas que estdo sendo empregadas para

supera-los.

A investigacdo proposta possibilitou o conhecimento dos desafios a serem superados na area
educacional e uma reflexdo acerca da necessidade de ampliar os estudos e compartilhar os
saberes a fim de garantir uma educagdo de qualidade para todos, a principal finalidade do

processo educativo.

Percebeu-se que o ensino remoto foi a alternativa utilizada para continuar o ano letivo e com
ele varios desafios surgiram, como a falta de acesso a internet e o despreparo dos docentes para

utilizar as plataformas digitais em sala de aula.

A gestao escolar, mais do que nunca, necessitou de atengao com as taxas de qualidade de ensino,
organizacdo de aulas, bem como o enfrentamento frente ao analfabetismo tecnologico
funcional. Visto que a modalidade a distincia ja era uma realidade em varias categorias de
ensino, com a pandemia, expandiu-se rapidamente, tornando imperativa a adoc¢dao dessa

modalidade de ensino.

Apesar da medida ter sido o meio mais propicio para a continuagdo do ensino no pais, a
utiliza¢do de tecnologias ndo ¢ uma realidade na maior parte do territorio nacional. Em virtude
disso, os alunos sofreram por ndo saber utilizar as plataformas ou ndo ter acesso a internet.
Algumas escolas providenciaram a impressao de apostilas, o que proporcionou a continuagao

do ano letivo, para esses determinados alunos.

Com a excepcionalidade causada pelo novo coronavirus, as escolas poderam adaptar o ensino
para a modalidade remota. Dessa forma, tornaram o aluno protagonista do ensino, utilizando as
tecnologias como um meio de ensino, como uma ferramenta de investigacdo, colaboracio e

producdo de conhecimentos. Por ser apenas um meio, torna-se explicito que a escola ¢
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insubstituivel. Outrossim, tornou-se evidente a necessidade urgente na mudanca de capacitagdo
de professores, no que concerne ao conhecimento da aplicagdo de recursos tecnolégicos como

ferramentas de ensino.

O periodo de pandemia provocou sem duvida, de modo subito, uma série de impactos em todas
as areas da educacdo. Surgiram desafios que de forma abrupta, foi preciso enfrenta-los. Dessa
maneira, 0 ensino remoto trouxe consigo varios problemas, insegurangas, mas sobretudo
provocou importantes mudangas e transformacdes. Impulsionou e possibilitou uma reflexao
ativa sobre o extenso caminho que ainda falta percorrer para a possibilidade de uma educacao
igualitaria e de qualidade para todos, e, em especial, a valorizagdo do trabalho do gestor

pedagdgico como um dos principais atores no processo de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, devem ser apoiadas e incentivadas todas as propostas que contribuam para
a execucdo de um trabalho de gestdo e docéncia cidada, sobretudo no panorama educacional
vivenciado atualmente. Ademais, torna-se significativo salientar que, mesmo com o retorno as
aulas presenciais, nada sera como antes. O mundo mudou extremamente e € preciso entender e
trabalhar com esse ‘novo aluno digital’, o que implica um processo de adaptacao continua, de
todas as partes que compoe a gestdo pedagdgica. Os desafios causados pelo fechamento de

escolas servirdo para serem repensados os modelos e praticas tradicionais de ensino.
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Resumo: Denominamos a atual sociedade de diversa, global, pluriétnica, plural e marcada por
um cenario de conflitos, racismos e preconceitos entre os diversos grupos que a constitui. Nesse
contexto, o presente trabalho retratara a respeito da tematica diversidade -cultural,
problematizando a fun¢do pedagdgica praticada pela instituicdo escolar para trabalhar com a
diversidade e sua proposta curricular no desenvolvimento dessa metodologia educativa. A
diversidade cultural se faz presente no cotidiano do contexto escolar, manifestando-se nas
distintas maneiras de criagdo, produ¢do, propagagado e utilizagdo das manifestagdes culturais e
entre as diversas maneiras de representacdo. Todavia, deve-se destacar que para o
desenvolvimento dessa abordagem, ¢ preciso ir além da averiguacdo de contemplagdo e do
folclore que frequentemente se faz em torno das distingdes existentes. Assim, o estudo
possibilitou a percepcdo de que certas diferencas se transformam em sindnimos de defeitos
relacionados a um modelo dominante. Na metodologia utilizou-se da pesquisa bibliografica,
com enfoque qualitativo e para a investigagdo um questiondrio aberto com perguntas
direcionadas as atividades multiculturais na escola.

Palavras-chaves: Diversidade Cultural. Educagao. Proposta Curricular.

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a sociedade tem sido instrumento de diversas transformagdes o que provocou
o surgimento de novas realidades na educacao e, concomitantemente, desencadeou um aumento

de demandas realizadas aos docentes e a institui¢do escolar.

Falar sobre diversidade cultural ¢ significativo a partir do instante em que a institui¢ao escolar
desenvolve uma metodologia pedagogica que busca atender aos alunos de maneira igualitaria,
dos mais competitivos aos mais colaborativos, dos oriundos de familias tradicionais, dos mais
sensiveis aos mais praticos e daqueles que se constituem de modelos distintos de formacao

familiar.
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O multiculturalismo constitui o mundo atual e suas respostas sdo diversas. Por sua vez a escola,
¢ um dos elementos essenciais nesse processo, no sentido de introduzir novas necessidades por
meio da pratica do multiculturalismo, o qual encaminha ao reconhecimento do outro, a contar

de sua cultura.

A diversidade cultural ¢ abordada como uma grande diversidade de culturas, as quais se
destacam a contar do comportamento social, tais como os modelos de estruturagdo familiar, a
diversidade linguistica, moral, politica, as diversas religides, as edificagdes historicas de
conjunturas sociais distintas, entre outros. Tais aspectos proporcionam ao estudante um
aumento do seu saber com relacdo ao tema, ensinando-o a respeitar os distintos grupos sociais

na sua vasta formagao, possibilitando a edificagdo da formagao cidada do sujeito.

Este trabalho problematizou a respeito da funcdao pedagogica praticada pela escola para
trabalhar com a diversidade e a proposta curricular no desenvolvimento desse método
educativo. Portanto, tomou-se como objetivo principal, analisar a importancia do ensino da
diversidade cultural na escola. E como objetivos especificos: 1) compreender o que ¢ cultura e
diversidade cultural; ii) entender a diversidade cultural como principio educativo; iii) retratar a

respeito da funcao docente frente a diversidade cultural.

A pesquisa se justifica, pelo fato de que a diversidade cultural ou multiculturalismo reaparece
com o processo de globalizacdo, dado que a uma diversidade sociocultural de distintas nuances,
zonas de fronteiras, entre outros. O tema € pesquisado em diversas esferas, isto €, por diversas
areas de conhecimento, assim, € preciso ponderar acerca desse fenomeno para o entendimento

das metodologias escolares.

A metodologia comegou pela pesquisa bibliografica, com natureza qualitativa, a qual procurou
se fundamentar em livros, artigos, revistas e outros a respeito do tema. Em um segundo
momento alguns instrumentos foram elaborados com o proposito de coletar os dados para a

investigacdo, como por exemplo, questionarios abertos e entrevistas.
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A pesquisa ¢ composta, além da Introducdo, por desenvolvimento — no qual utiliza-se um
referencial bibliografico condizente com os objetivos propostos, coleta e analise de dados,

consideragdes finais e referéncias.

2 REFERENCIAL TEORICO: ENSINO DA DIVERSIDADE CULTURAL NA ESCOLA
2.1 Cultura

A concepcao de cultura ¢ extremamente ampla, acolhendo varias reflexdes e variaveis. Partindo
da conjectura de que cultura vai muito mais adiante das mostras artisticas, relacionais e
identitarias, nota-se um potencial politico, econdmico e social, que transpde o dominio da arte;
ela ¢ uma obra irregular articulada no dia a dia, e ndo desassociada da existéncia do ser humano

e das relacdes sociais.

Com a intencao de compreender a definicao geral de cultura, ¢ possivel decompd-la em dois
grandes tamanhos: a sociologica e a antropoldgica. Em consonancia com Botelho (2001, p.74),
a dimensdo antropoldgica fundamenta-se no conceito de que a cultura surge no intercambio
social dos sujeitos, que formam pensamentos, edificam valores, tém identidade; enquanto a
dimensao sociologica se forma pela fabricacao proposital e especializada, com a intencao de

edificar determinados sentidos e atingir certo publico.

Nessa dire¢do, em conformidade com o conceito original de cultura, este seria um item de
transformagao, ou seja, distinta da maneira como foi cuidada por séculos. Deste modo, a cultura
ndo precisava ser algo excludente ou de conservagao de nivel quo, mas uma “ferramenta de
navegagao para nortear o progresso social em direcdo a um estado do ser humano a nivel
universal” (BAUMAN, 2013, p.12). De modo diferente da maneira com que foi empregada pela
“missdo do homem branco”, como um conceito de “elucidacdo do povo” e uma ferramenta para

o fomento da homogeneizacdo (BAUMAN, 2013, p.14).

Em meio as diversas transformagoes acontecidas em volta da ideia de cultura, modernidade e

identidade desde entdo, Canclini (1997, p.73) destaca que o mundo atual ndo trouxe ao seu lado
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de pronto a moderniza¢do socioecondmica, mas trouxe uma investida inovadora das elites em

3

ligar “varias temporalidades historicas e formar com elas um plano mundial inovador”.
Simultaneamente ao projeto de elite em conceder a cultura um aspecto mais purificado,
nasceram constituicdes mesticas impregnadas de um historico colonial e indigena nas outras

camadas da sociedade.

Dentro dessa perspectiva, ainda que ndo se aplique o termo, € correto alegar que Bauman (2013)
encontra-se em harmonia com o conceito de que a cultura na atualidade ¢ formada por uma

“heterogeneidade multitemporal” (CANCLINI, 1997, p.74).

A cultura transitou por etapas criticas, como no momento em que foi discutida como um
elemento “tranquilizante”, com capacidade de conservar a homeostase3 do Estado de
dificuldades recorrentes de um ambiente social inconstante. Toda a conjun¢ao historica da
consideragao da cultura nos encaminha a “modernidade liquida” pés-modernidade (BAUMAN,
2013, p.15), ocasido em que as formas sociais tornam-se sujeitas de transformacdes

extremamente aceleradas.

Em consonancia com Bauman (2013, p.7-9), o conceito de cultura e o “ser culto” modificou.
Fazer uma relacdo de cultura a grandiosos espetaculos e renunciar o que ¢ comum foi um juizo

de cultura de séculos atras em que existia uma notéria diferenciacao da elite cultural e o povo.

O “culto” contemporaneo consegue ligar-se a um repertério que vai de literatura, arte, até
progressos tecnologicos e matrizes tradicionais. Assim sendo, ¢ possivel observar uma feicao
nova do “culto”, isto €, se anteriormente desprezavam a cultura popular, atualmente todos
consomem. Essa institui a transformacao de atitude da elite cultural que escolhia aquilo que se
descrevia ser cultura — postura univora —, para aquela que tem um conjunto de obras culturais

sortido — postura onivora4 (BAUMAN, 2013, p.8-9).

A iniciar da pos-modernidade, a cultura se soltou do comando de seus instituidores e
possuidores, comecou a acolher as necessidades das pessoas em particular. Conforme Bauman

(2013, p.17):
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A cultura hoje deve ser vista como um estimulante, ou seja, visa mudangas constantes
servindo, muitas vezes, a um mercado de consumo de alta rotatividade, um tanto
desorientado, pois ndo ha nem padrdes e nem exigéncias formais, a ndo ser agradar o
mercado consumidor (BAUMAN, 2013, p.18).

Na compreensdo de cultura industrializada, administrada pelo consumo, nasce uma divisdo em
meio ao moderno — incentivado pelas empresas, € ao tradicional — administrado pelo Estado.
Partindo dessa distingao, aparecem duas abas de acdo que, caso ndo interatuarem, originam um
desajustamento cultural em que a conservagdo da identidade fica danificada. Uma vez que o
Estado ndo subsidia a preservagao de varias tradigdes, a cultura permanece a mercé das grandes
corporacdes e do subsidio privado, e suscetivel as suas pretensdes. Assim sendo, tem sua
prosperidade paralisada e em diversas ocasides, massificada para acolher demandas comerciais

(BAUMAN, 2013).

Em consonancia com Hall (2015), as transformagdes em varios campos econdmicas € sociais,
geradas pela globalizacdo, causaram a diminui¢do de distancias. Tal evento consentiu com
intercambios culturais que, desprovidos de organizacdo, provocaram multiplos acontecimentos
antagdnicos. Depositou-se a necessidade de articular o global com o local e as transformacdes
do mundo atual com a composicao fixa das tradi¢des. Tais antagonismos conservam-se sem um

algoritmo singular para solu¢ao.

2.2 Funcio docente frente a diversidade cultural

Cultura ¢ definida como um grupo de modelos de conduta, costumes, saberes e crengas, que
diferenciam um conjunto social. Além disso, diz-se que ¢ uma maneira ou fase evolutiva dos
valores intelectuais, espirituais, morais de um local ou época especifica, bem como da evolucao
das tradigdes. Ela estd conectada de forma intima a lingua e vice-versa, uma vez que a lingua
retrata a origem de manifestacdo cultural de um povo. Por essa razdo, aparecem dificuldades
sociais em virtude da falta de entendimento ou aceitagdo do modo de vida ¢ dos costumes de

nossos interlocutores (LYRA, 2010).
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Ainda de acordo com Lyra (2010) e em conformidade com certas designagdes antropolédgicas,
cultura ¢ um grupo de peculiaridades e modelos de comportamento assimilados e divididos por
um conjunto de individuos. Uma pessoa adquire cultura por meio de seus parentes ou de outros
sujeitos da comunidade, bem como por intermédio de agentes externos como programas de
televisdo, livros e outros. As pessoas nao nascem sabedoras de certa cultura, mas com a aptidao
de adquiri-la, isto ¢, com o potencial e a habilidade de assimilar por meio da observagao,

imitacao e criagao individual.

Na atual esfera educacional, a formagao de docentes direcionada para a diversidade demanda
reforma das bases e praticas formativas do ensino e aprendizagem, ja que essas se configuram
de forma tradicional e uniforme da atividade docente, de maneira fragmentada e monocultural

(DUK, 2006).

A suplantacao desse ponto de vista monocultural e etnocéntrico precisam iniciar pela formagao
e qualificagdo do docente para a compreensdo de que a docéncia caracteriza “uma atividade
com complexidade maior do que somente os processos de ensinar e aprender”, uma vez que
compreende, além disso, “individuos e suas culturas diferentes” (DUK, 2006, p.22). E, o ensino
entende, igualmente, o cenario social e a diversidade de cada individuo em sua

multidimensionalidade e maneiras de aprendizagens e praticas de ensino.

E preciso capacitar os docentes para a aquisicao de saberes a respeito da diversidade cultural e,
especialmente, capacitar para o entendimento e compreensao do outro, do contexto em que

varias culturas interagem e de si proprio.

Em consonancia com Fleuri (1999) a formacdo para uma pratica educativa intercultural
possibilita o rompimento de barreiras de esteredtipos e preconceitos arraigados pela sociedade,
para um ensino de valorizagdo da diversidade, do reconhecimento das diferencas, num
entendimento humanizado, compreensivo, solidario e colaborativo na esfera escolar. Educar na
perspectiva intercultural €, portanto, promover o encontro mutuo e de troca entre individuos de

culturas distintas, levando em conta a dimensao social e a identidade cultural de cada pessoa.

E, segundo, acredita Fleuri (1999, p. 280):
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A interagdo com uma cultura diferente contribui para que uma pessoa ou um grupo
modifique o seu horizonte de compreensédo da realidade, uma vez que lhe possibilita
compreender ou assumir pontos-de-vista ou logicas diferentes de interpretagdo da
realidade ou de relagdo social.

2.3 A diversidade cultural como principio educativo

O entendimento a respeito da diversidade cultural ndo ¢ vedado, nem se exaure em si propria,
mas se alimenta também de diferentes apontamentos culturais. Dado esse motivo, a diversidade
¢ um assunto de especial importancia que aceita a reflexao a respeito da inclusao de diversas

culturas.

Tal pensamento ¢ imprescindivel, especialmente, no mundo atual, em que diversos sdo os
obstaculos que precisam ser encarados pelos atores sociais na esséncia de seus ambientes,
principalmente, diante ao progresso tecnoldgico da informagdo. Embora a cultura seja distinta
em seu cerne, € o Brasil ¢ um exemplo representante de tal fato, essa diversidade igualmente ¢
ocupada por principios de diferentes culturas que se exibem como consequéncia, por exemplo,

da a¢do de globalizagdo e do ingresso da tecnologia da informacao.

Conforme Setton (2010, p. 22), “as técnicas de cultura possuem a possibilidade de apregoar
necessidades psicologicas e sociais, proporcionando, concomitantemente, ferramentas que
tornam mais proximas e afastam as pessoas”. Tais exercicios operam nas exterioridades, nas
distintas preferéncias de vida em sociedade, concluindo a identidade dos atores sociais. Forma-
se na fabricacao humana, exibida socialmente de maneiras alegoricas e distintas, num panorama

de diversas realizagoes.

As atividades de cultura, segundo Setton (2010, p. 31) envolvem trés linhas: “primeiramente o
método de socializagdo, em seguida a consideracdo de habitus e, por fim o desempenho
distintivo e relacional do jogo social”. O alicerce dos debates, conforme a autora ¢ colocar a
prova a proposicao da influéncia metddica de um passado incorporado, um método de arranjos
de habitus, coeso e com a possibilidade de operar de modo homogéneo, em diversas dimensodes

dos exercicios culturais.
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A socializacdo estética, a capacidade de entender e se identificar com um objeto
artistico, com esse ou aquele produto cultural, ou seja, as disposi¢cdes do habitus
cultural dos agentes caracterizar-se-iam fundamentalmente pela posse anterior de
codigos e instrumentos de apropriacdo; esse capital cultural derivaria de uma
sensibiliza¢do anterior, normalmente conquistada no seio familiar e complementada
pelas instituicdes que partilham com o sistema de ensino o gosto dominante
(SETTON, 2010, p. 30).

Deste modo, para entender os agentes sociais colocados em um ambiente e periodo historico €
necessario levar em consideracao a grandeza do "conhecimento vivido", compreendendo o dia
a dia da atmosfera escolar e familiar de maneira expressiva. Nesse ponto de vista, ¢ correto falar
que o conhecimento necessita ser compreendido pelo colégio como matéria prima, com base na

qual os alunos estruturam a sua cultura.

De acordo com Setton (2008), os ensinamentos consolidados no espaco familiar pressupdem a
invisibilidade e o desprendimento, assegurando aos seus agentes determinada destreza na
apreciagdo e apreensao cultural. Ja a aprendizagem escolar metddica ¢ compreendida como uma
acdo consciente e voluntaria, assegurando uma intimidade demorada com a fabricacao cultural

aos seus participantes.

O colégio, assim, ¢ um ambiente que possibilita o favorecimento da discussdo das distintas
demonstragdes culturais, motivando agitacdes de asseveragdes de grupos. O ambiente escolar
ndo ¢ heterogéneo e demarcado, mas um ambiente de intercdmbio em que as identidades e as

emocdes de pertencimento sdo constituidas.

A Conferéncia Geral da Organizacao das Nagdes Unidas para Educagao, a Ciéncia e a Cultura,
na sua 33? conferéncia, solenizada em Paris, de 03 a 21 de outubro de 2005, assevera que a
diversidade cultural ¢ um predicado capital dos seres humanos. Para as finalidades da referida

Convengao, ficou compreendido que:

[...] Diversidade cultural refere-se a multiplicidade de formas pelas quais as culturas
dos grupos ¢ sociedades encontram sua expressdo. Tais expressoes sdo transmitidas
entre e dentro dos grupos e sociedades. A diversidade cultural se manifesta ndo apenas
nas variadas formas pelas quais se expressa, se enriquece € se transmite o patrimonio
cultural da humanidade mediante a variedade das expressdes culturais, mas também
através dos diversos modos de criagdo, producdo, difusdo, distribuicao e fruicdo das
expressdes culturais, quaisquer que sejam os meios e tecnologias empregados
(UNESCO, 2007, p. 04).

v.7,n° 1, jan/jun 2023
70



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

A diversidade cultural aumenta as probabilidades de alternativas concedidas a todos;
estabelecendo-se em uma das nascentes do progresso compreendida ndo exclusivamente em
termos de desenvolvimento econdmico, mas igualmente como um caminho de ingresso a uma
vivéncia afetiva, intelectual, espiritual e moral adequado. O conjunto educativo precisa
ponderar todas as demonstragcdes culturais derivadas da criatividade de sujeitos, grupos e

sociedades e que disponham de conteudo cultural (UNESCO, 2002).

Deste modo, o entendimento da diversidade cultural como principio de educagdo estimula a
operar de maneira a oportunizar um ensinamento ajustado em principios culturais e
socioafetivos em analogia a si mesmo e ao seu semelhante ndo de modo hierdrquico, mas

relacional e dialdgico.

Igualmente a cultura, Silva (2011, p. 14) assevera que o conhecimento precisa ser estimado em
sua classe cultural, socio-historica e politica de produgdo. “Pela otica do conhecimento e da
cultura, somos provocados a nos instruir com e na dissemelhanga, por meio do reconhecimento
e o respeito do Outro”. Ainda conforme o autor, cada individuo se compde e se apresenta como
tal, partindo das experiéncias com os demais, no cerne de sugestoes humanizadas ou nao da sua
equipe social, num método continuado de trajetos que se faz da natureza para cultura, ou seja,
cada sujeito quando nasce, ¢ edificado enquanto humano e necessita aprender a reconhecer e

respeitar o seu semelhante em suas distintas culturas.

Dentro dessa perspectiva, o colégio contemporaneo ¢ provocado a procurar novas e apropriadas
contribuigdes praticas/teoricos, para abrir perspectivas de transformagdo e harmonicas com a
atual ocasido, para dar solugdes a aspectos singulares que distinguem as relagdes,

especialmente, diante a tematica da diversidade cultural vivida pelos estudardes.
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3 METODOLOGIA
3.1 Do ponto de vista da abordagem

Este artigo enquadra-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa segundo os autores Silva e
Menezes (2005). Pois trata-se de uma pesquisa que considera que hd uma relacdo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito. A interpretagdo dos fendmenos e a atribui¢do de significados
sdo basicas no processo deste tipo de pesquisa. Ela ndo requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o

instrumento-chave.
3.2 Do ponto de vista dos objetivos

Do ponto de vista dos objetivos, este artigo ¢ uma pesquisa descritiva, pois visa descrever as
caracteristicas de determinada populacao ou fenomeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados como observagao

sistemdtica ou participante. Normalmente, assume a forma de Levantamento (SILVA e

MENEZES, 2005).

A pesquisa descritiva visa abranger aspectos mais amplos de um contexto social, como: mao-
de-obra ativa, salario e consumo, situacao social e econdmica de minorias, de opinides
comunitarias entre outros, ¢ também um tipo de estudo que oferece ao pesquisador a
possibilidade de compreensdo dos diversos acontecimentos que influenciam determinado

fenomeno. (OLIVEIRA, 2000, p. 114).

3.3 Procedimentos

Para realizar este trabalho, utilizou-se ainda a pesquisa bibliografica. A pesquisa bibliografica
¢ elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de

periddicos e com material disponibilizado na Internet (SILVA e MENEZES, 2005).

Também se utilizou a forma de levantamento, pois envolveu a interrogagdo direta das pessoas

onde se deseja conhecer o comportamento (SILVA e MENEZES, 2005). E utilizou-se para tal, um
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questionario estruturado. Este questionario destina-se a recolher informagdes sobre a relagao
das praticas pedagogicas e a diversidade cultural na Educagdo Bésica, com professores que

lecionam no Ensino Fundamental 1 - Anos iniciais, de escolas publicas municipais.

4 PESQUISA DE CAMPO
4.1 Apresentacio da pesquisa

Os resultados sao os achados no ambiente da pesquisa empirica. Em outras palavras, os
resultados sdo os aspectos praticos de uma pesquisa. Este ¢ um espaco para apresentar, de modo
detalhado, os diversos resultados encontrados pelo pesquisador durante a pesquisa de campo.
A apresentacdo desses resultados, de forma detalhada, propicia ao leitor a percepgao completa

dos resultados obtidos.

Nos resultados podem ser incluidas a contextualizagdo social, politica, economica e cultural,
como também a histéria do objeto de pesquisa. Esse objeto de pesquisa podera ser: uma pessoa,
um grupo de pessoas, uma localidade, uma cidade, um estado, um pais, uma empresa etc. Nos
resultados podem-se incluir tabelas ou figuras em geral (desenhos, graficos, mapas, esquemas,

modelos, fotografias etc.).

A discussdo complementa os resultados, pois, liga a teoria com a pratica. As discussdes sdo as
comparacgoes dos resultados alcancados pelo estudo com aqueles descritos na revisdo de
literatura. Assim, uma discussdo pode ser tratada juntamente com os resultados ou
separadamente. Sempre que as discussdes forem tratadas separadamente dos resultados, devem

vir por ultimo.

No processo de discussao o aluno-pesquisador tem a oportunidade de analisar, argumentar
comparar, avaliar, criticar, explicar, generalizar, interpretar, questionar, reconstruir, concordar,
discordar, discutir e interagir. Neste espaco, as consideracdes do aluno-pesquisador sdo

importantes, pois, ¢ aqui que surgem propostas de melhorias e mudancas. A discussdo deve
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fornecer elementos para as conclusdes. Na sequéncia seguem apresentados os resultados e

analise da pesquisa.
4.2 Resultados

O tema abordado na presente pesquisa foi: Diversidade Cultural, visando perceber o
entendimento dos professores questionados sobre o tema e sua importancia para o contexto do

processo de ensino-aprendizagem.

Antes do inicio das perguntas propriamente ditas, todos os entrevistados assinaram o TCLE,

concordando com a realiza¢ao do questionario.

A primeira questdo apresentada no questiondrio tratou da faixa etdria dos pesquisados e segue

representada na Figura 1.

Figura 1 — Faixa etaria

1- Faixa etaria:
8 respostas

@ Menos de 30 anos

@ De 30 a 40 anos
De 41 a 50 anos

@ Acima de 50 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme visto na Figura 1, 50% dos entrevistados possuem idade superior a 18 anos, sendo

que 50% tém de 41 a 50 anos, 25% menos de 30 anos e 25% de 30 a 40 anos.

A segunda questdo apresentada no questiondrio tratou do género dos pesquisados e segue

representada na Figura 2.
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Figura 2 — Género

2- Sexo:
8 respostas

@ Masculino
@® Feminino
@ Prefiro nao responder

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo ao género, o numero dos professores questionados divide-se da seguinte forma:

feminino 62,5% e masculino — 37,5%.

A terceira questdo apresentada no questionario tratou do tempo de servico dos pesquisados na

Educagdo Bésica e segue representada na Figura 3.

Figura 3 — Tempo de Servico

3- Tempo de Servigo como Professor da Educagao Basica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental 1?
8 respostas

@ Até 3 anos

@ De 4210 anos
@ De 11 a 25 anos
@ Mais de 25

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao tempo de servigo, 50% possui até 3 anos e 50% de 11 a 25 anos.
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A quarta questdo apresentada no questiondrio tratou da turma/ano que os pesquisados estdo

atuando no Ensino Fundamental no ano de 2022 e segue representada na Figura 4.

Figura 4 — Turma/Ano

4- Em que turma/ano esté atuando no Ensino Fundamental | Anos Iniciais em 2022?
7 respostas

1° ano 1(14,3%)

2° ano 1(14,3%)

3°ano 2 (28,6%)

2 (28,6%)

4° ano

5° ano 5 (71,4%)

Fonte: Dados da pesquisa

A divisao de turmas para as quais os participantes da pesquisa lecionam ¢ assim estabelecido:

14,3% - 1° ano; 14,3% - 2° ano; 28,6% - 3° ano; 28,6% - 4° ano ¢ 71,4% - 5° ano.

A quinta questdo apresentada no questionario tratou do tipo de rede que os pesquisados estao

atuando no Ensino Fundamental no ano de 2022 e segue representada na Figura 5.

Figura 5 - Rede

5- Em que Rede estd atuando no Ensino Fundamental | Anos Iniciais em 20227
8 respostas

@® Puablica
@ Particular
@® Ambas

Fonte: Dados da pesquisa

v.7,n° 1, jan/jun 2023
76



REVISTA DE PRATICAS PEDAGOGICAS

A rede de ensino na qual os entrevistados atuam ¢€: 87,5% publica e 12,5% particular.

A sexta questdo apresentada no questionario averiguou se todos os pesquisados tinham o

conhecimento sobre a Diversidade Cultural e segue representada na Figura 6.

Figura 6 — Diversidade Cultural

6- Vocé sabe o que é Diversidade Cultural?
8 respostas

@ sim
@ Nao
@ Talvez

Fonte: Dados da pesquisa

Todos os professores tém pleno conhecimento do que seja Diversidade Cultural.

A sétima questdo apresentada no questiondrio tratou sobre os projetos de Diversidade Cultural

a serem abordados nas escolas em que os pesquisados atuam e segue representada na Figura 7.

Figura 7 — Projetos

7- A escola que vocé atua tem projetos ou temas pedagdgicos que abordem a Diversidade
Cultural?

8 respostas

@® Sim
@ Nao

@ As vezes

Fonte: Dados da pesquisa
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Quando indagados sobre se a escola na qual atuam trabalham aborda ou ndo temas relacionados

a diversidade cultural, as respostas obtidas foram: 87,5% sim e 12,5% por cento as vezes.

A oitava questdo apresentada no questiondrio tratou da inclusdo do presente tema no

planejamento pedagdgico dos pesquisados e segue representada na Figura 8.

Figura 8 — Planejamento Pedagégicos

8- Em suas atividades pedagdgicas de sala de aula e em seu planejamento pedagdgico curricular
sdo abordados e trabalhados temas relacionados a Diversidade Cultural?

8 respostas

@ Sim
® Nzo
D As vezes

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacdo a pratica em sala de aula e planejamento curricular que envolva trabalhos sobre

diversidade cultural, 75% dos professores diz fazer isso constantemente e 25% as vezes.

A nona questdo apresentada no questionario tratou dos projetos serem feitos apenas em datas

comemorativas e segue representada na Figura 9.
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Figura 9 — Projetos feitos em datas comemorativas

9- Se a resposta anterior for SIM, esses projetos educacionais séo feitos apenas em datas

comemorativas?
8 respostas

@ Sempre

@ Quase sempre
@ Algumas vezes
@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo aos projetos serem feitos somente em datas comemorativas, 75% afirma que isso ¢

feito apenas em datas comemorativas e 25% algumas vezes em datas comemorativas.

A decima questdo apresentada no questiondrio tratou da eventualidade de se ter alunos

multiculturais na turma dos pesquisados e segue representada na Figura 10.

Figura 10 — Alunos Multiculturais

10- Vocé tem ou ja teve alunos de diferentes nacionalidades, culturas, etnias ou religido, na sala de

aula?
8 respostas

® Sim
® Nao
@ Nao sei dizer

Fonte: Dados da pesquisa
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Questionados sobre se ja tiveram alunos de diferentes nacionalidades, etnias, culturas, etc a

resposta de 100% dos questionados foi positiva.

A décima primeira questdo apresentada no questiondrio tratou do ponto de vista dos

pesquisados em relacdo a inclusdo da diversidade cultural e segue representada na Figura 11.

Figura 11 — Inclusdo da Diversidade Cultural

11- Ainclusao da diversidade cultural no contexto da Educagao Bdsica é vista por vocé, enquanto
docente, como um desafio?

8 respostas

@ Sim. E desafiador lidar com a
diversidade cultural nas atividades
pedagdgicas do Ensino Fundamental 1.

@ N3o. E algo que ja faz parte das minhas
propostas pedagdgicas com as turmas
do Ensino Fundamental 1.

@ Nao tenho opinido formada em relagéo
aos desafios de incluir a diversidade
cultural nas propostas pedagdgicas da
Educagao Basica.

Fonte: Dados da pesquisa

Quanto ao fato de a inclusdo da diversidade cultural em suas praticas pedagdgicas ser vista
como um desafio 87,5% respondeu negativamente por esse tema ja fazer parte continua do

processo educativo e 12,5% disseram que sim, ¢ um ponto desafiador.

A decima segunda questdo apresentada no questionario tratou da formagao dos professores

como um fator importante para a educacao e segue representada na Figura 12.
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Figura 12 — Formacio dos Professores

12- Vocé concorda que a formagao do professor é um fator que pode facilitar ou condicionar a

integracdo da diversidade cultural nas praticas pedagdgicas da Educagéo Bésica?
8 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Nao tenho opinido formada
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Sobre a formagdo do professor ser um elemento capaz de modificar a visdo sobre a diversidade
cultural, 75% concordam plenamente que sim; 12,5% concorda parcialmente e 12,5% discorda

plenamente dessa ideia.

A decima terceira questao apresentada no questionario tratou da formacao continuada como

auxilio para os pesquisados e segue representada na Figura 13.

Figura 13 — A¢oes de Formacio como auxilio

13- Vocé concorda que agdes de formagao, cursos e oficinas, em um contexto multicultural, pode

auxilid-lo na sua préatica docente e ser um fator de integragdo na sua sala de aula?
8 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Nao tenho opinigo formada
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Também foram questionados sobre as acdes de formagdo, cursos, oficinas e outros auxiliam na

pratica docente 87,5% concorda plenamente e 12,5% concordam parcialmente.
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A decima quarta questdo apresentada no questiondrio tratou da formacao dos pesquisados na

area da diversidade cultural e segue representada na Figura 14.

Figura 14 — Realizacdo de Formacao

14- Vocé ja realizou agdes de formagao sobre o tema: Diversidade Cultural?
8 respostas

® Sim
@ Nizo
@ N&o tenho certeza

Fonte: Dados da pesquisa

Em relagdo a realizacdo ou ndo de agdes de formagao sobre o tema Diversidade Cultural, 75%

responderam positivamente e 25% negativamente.

A decima quinta questdo apresentada no questiondrio tratou do interesse dos pesquisados em
cursos que tenham como tema: Diversidade Cultural na Educagdo Basica e segue representada

na Figura 15.

Figura 15 — Interesse em Cursos

15- Vocé tem interesse em participar de cursos de formagéo que tenham como tema: Diversidade

Cultural na Educacdo Basica?
8 respostas

® Sim
@® Nzo
@ Talvez

Fonte: Dados da pesquisa
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O desejo ¢ comum a todos os questionados sobre participar de cursos de formagdo que tenham

como tema a Diversidade Cultural, uma vez que todos responderam positivamente (100%).

A decima sexta questdo apresentada no questionario tratou da contribuicdo dos pesquisados

como professores e segue representada na Figura 16.

Figura 16 — Contribui¢cdo Como Professor

16- Vocé concorda que, como professor, tem contribuido e ajudado na inclusao da diversidade

cultural de seus alunos?
8 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Nao tenho opinido formada
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

Foram também questionados sobre se, como professor, acreditam ter contribuido e ajudado na
Diversidade Cultural em sua escola, 75% concordam plenamente e 25% concordam

parcialmente.

A decima sétima questao apresentada no questiondrio tratou de uma sondagem com pesquisados
sobre a Diversidade Cultural ser um fator enriquecedor no desenvolvimento do estudante e

segue representada na Figura 17.
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Figura 17 — A diversidade Cultural Como Um Fator Enriquecedor

17- Concorda que a diversidade cultural na escola pode ser um fator enriquecedor no

desenvolvimento integral dos estudantes?
8 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Nao tenho opinido formada
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa

A diversidade cultural ¢ vista e entendida pelos participantes da pesquisa da seguinte forma:
75% concorda plenamente que ela ¢ um fator enriquecedor no desenvolvimento integral dos

alunos; 12,5% concorda parcialmente; 12,5% discorda parcialmente.

A decima oitava questdo apresentada no questionario tratou da opinido dos pesquisados a
respeito da implementagdo de projetos pedagdgicos que trabalhem a Diversidade Cultural e

segue representada na Figura 18.

Figura 18 — Implementacio de Projetos

18- Concorda que a implementacéo de projetos pedagdgicos que trabalhem sob a perspectiva da
diversidade cultural podem beneficiar o processo e... culturas, costumes e tradigdes em sala de aula?

8 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Nézo tenho opinido formada
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa
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Sobre se a implementagao de projetos sobre o tema em sala de aula propicia melhores resultados
no processo de ensino-aprendizagem, 75% concorda plenamente que sim e 25% concorda

parcialmente.

4.3 Analises e discussao

A UNESCO (2002) ressalta no contexto do referencial tedrico que a diversidade cultural
aumenta as probabilidades de alternativas, compreendida ndo exclusivamente em termos de
desenvolvimento econdmico, mas igualmente como um caminho de ingresso a uma vivéncia
afetiva, intelectual, espiritual e moral adequado. Assim, o conjunto educativo precisa ponderar
todas as demonstragdes culturais derivadas da criatividade de sujeitos, grupos e sociedades.
Conforme os dados obtidos nos resultados, os professores foram undnimes em afirmar que

entendem o conceito de diversidade cultural conforme apontado pela Figura 6.

Em relagdo a interagdo com uma cultura diferente, Fleuri (1999) diz que essa interag@o contribui
para que a pessoa ou o grupo modifique o seu horizonte de compreensao da realidade pelo fato
de possibilitar compreender ou assumir pontos de vista ou logicas diferentes. Questionados
sobre se ja tiveram alunos de diferentes nacionalidades, etnias, culturas, etc a resposta de 100%

dos questionados foi positiva (Figura 10).

Fleuri (1999) ainda enfatiza que a formagao para uma pratica educativa intercultural possibilita
o rompimento de barreiras de estereotipos e preconceitos arraigados pela sociedade, voltando-
se, a partir dai para um ensino de valorizagdo da diversidade e do reconhecimento das
diferencas, num entendimento humanizado, compreensivo, solidario e colaborativo na esfera
escolar. A partir dos resultados obtidos, observa-se que uma pequena parcela dos professores
diz conceber a inclusdo da diversidade cultural em suas praticas pedagogicas como um desafio
(12,5%) ao passo que a grande maioria dos mesmos (87,5%) disse que o tema ja faz parte
continua do processo educativo e, dessa forma, ndo apresenta desafios e/ou dificuldades para a

realizacdo de um trabalho coerente com o assunto (Figura 11).
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Conforme apresentado no referencial tedrico, Duk (2006) comenta que na atual esfera
educacional, a formacao de docentes direcionada para a diversidade demanda reforma das bases
e praticas formativas do ensino e aprendizagem, ja que essas se configuram de forma tradicional
e uniforme da atividade docente, de maneira fragmentada e monocultural. Conforme visto nos
resultados, 75% dos professores concordam plenamente de que a formagao do professor € um
fator que pode facilitar ou condicionar a integragdo da diversidade cultural nas praticas

pedagodgicas da Educagdo Bésica (Figura 12).

Duk (2006) ressalta em suas ideias que a suplantacdo do ponto de vista monocultura e
etnocéntrico precisam iniciar pela formacdo e qualificacdo do docente para a compreensdo de
que a docéncia consiste em uma atividade com complexidade maior do que simplesmente os
processos de ensinar e aprender tendo em vista que compreende individuos e suas diferentes
culturas. Em relacdo ao interesse dos professores em realizar cursos de formacao, todos,

unanimemente, responderam afirmativa que se interessam por essa formagao (Figura 15).

5 CONCLUSAO

O trabalho em questdo abordou o tema referente a diversidade cultural, através do qual foi
possivel compreender que essa questdo (assim como qualquer outra) afeta as praticas
profissionais de uma forma geral, porém, a mesma apresenta um peso maior no que diz respeito
as praticas educativas pois estas devem se mostrar imparciais, propiciando ao educando uma
educacdo que tenha como base o respeito pelas diferengas existentes no meio e na sociedade da

qual fazem parte.

A compreensao sobre a diversidade cultural e as influéncias que o tema pode provocar, positiva
ou negativamente (dependendo da forma como ¢ percebida, entendida e colocada em pratica) é
um ponto bastante significativo para a compreensao do outro, da sua maneira de pensar, agir e

colocar-se em agao.

O objetivo do trabalho foi o de proporcionar um melhor entendimento sobre a diversidade

cultural no contexto educativo, bem como nas praticas pedagogicas a fim de atender as
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necessidades da expressdo da riqueza das diversidades culturais, sociais e étnicas presentes no
espaco educacional e na sociedade, oferecendo de forma igualitaria as multiplas possibilidades
de leitura da vida, expressao cultural, formas de ser e viver, maneiras e jeitos que caracterizam
os seres como humanos, como forma de transformar e inovar compreensdes, percepcoes e ideias

sobre o outro. A partir dos resultados, percebe-se que o objetivo foi atendido em sua plenitude.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE
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RESUMO: O brincar na Educagao Infantil colabora para o desenvolvimento da autonomia e
da identidade das criangas. Diante disso, o presente estudo buscou abordar a importancia do
brincar e as consequéncias em que o momento de pandemia (Covid-19) tem provocado na
Educagdo Infantil e a importancia do papel da familia neste contexto, ou seja, compreender
como acontece a relacdo do adulto e da crianga em tempos de pandemia. A temadtica principal
escolhida considerou que o ato de brincar ¢ um dos principais direitos da crianga e, por meio
das atividades ludicas, ocorre o desenvolvimento de importantes capacidades e habilidades
como criar, explorar, imaginar. A metodologia utilizada constitui-se de uma pesquisa
qualitativa, com énfase em uma pesquisa de natureza basica, descritiva e bibliografica, realizada
com cinco familiares de criangas com idade entre 1 (um) a 4 (quatro) anos. A partir dos dados
obtidos foi possivel perceber que o brincar esta sendo estimulado pelas familias com novas
atividades, com criatividade e com envolvimento na educagdo dos filhos. Percebeu-se que a
pandemia trouxe uma grande mudanga na vida das criangas com relagao aos comportamentos
pois, nesse tempo, a falta dos colegas e da escola deixou um vazio e uma responsabilidade a
familia em sanar essas faltas. Ressalta-se que, independentemente do contexto social ou de
momentos que exigem mudancas ou adaptagdo, ¢ de extrema importdncia proporcionar e
estimular o brincar na vida das criangas.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil. Brincar na Infancia. Pandemia. Papel da Familia.

1 INTRODUCAO

O brincar na Educagdo Infantil ¢ fundamental para a aprendizagem das criangas, além de ser
essencial e necessario, pois ajuda na constru¢do da identidade e da comunicagdo com o outro.
Por meio da brincadeira, a crianga ¢ capaz de se apropriar do conhecimento de mundo de forma

simples, possibilitando interagdo e comunica¢do com outras pessoas.
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Na Educacdo Infantil, o processo de agdo/transformacgdo da crianga, tendo como foco a
importancia do brincar para o seu desenvolvimento, auxilia na constru¢do do conhecimento,
tendo o professor como colaborador e referéncia nesse processo. O professor ¢ o mediador dessa

aprendizagem utilizando diversos recursos materiais.

Nesse viés, a escolha deste tema nasceu do interesse em relacionar as criangas que estdo
matriculadas no segmento da Educacdo Infantil e o papel da familia neste momento de

pandemia com o brincar.

Diante disso, o problema que direcionou esta pesquisa foi: qual ¢ a importancia do brincar na
Educagao Infantil em tempos de pandemia e o papel da familia nesse processo? O objetivo geral
foi: entender/reconhecer a importancia do brincar na Educacao Infantil em tempos de pandemia

(Covid-19) e o papel da familia.

Para complementar a pesquisa, os objetivos especificos foram: analisar a importancia do brincar
na Educagdo Infantil; investigar as brincadeiras em tempos de pandemia (Covid-19); e,
compreender como se dd a relacdo do adulto com as criangas e o brincar em tempos de

pandemia.

Para o desenvolvimento metodologico desta pesquisa, classificou-se como de natureza basica,
bibliografica, descritiva e com uma abordagem qualitativa. Elaborou-se um questionario
utilizando-se o Google Forms, com a finalidade de coletar dados e informagdes sobre o tema
da pesquisa. Dessa forma, realizou-se a pesquisa com cinco familiares de criancas com idade

entre 1(um) a 4(quatro) anos, com a inten¢ao de responder ao problema de pesquisa.

O referencial tedrico deste trabalho foi subdividido em: a importancia do brincar na Educagao
Infantil; o brincar em tempos de pandemia na Educacdo Infantil e; o papel da familia no brincar

em tempos de pandemia.

No primeiro topico foi abordado o tema a importancia do brincar na Educagdo Infantil,
ressaltando que esse periodo ¢ fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas. No segundo topico apresentou-se a pandemia do Covid-19, seus impactos na
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sociedade e sua influéncia no brincar na Educacdo Infantil. O terceiro tdpico abordou a
importancia e o papel familia na vida das criangas e na participagdo do brincar em tempos de
pandemia. Em seguida, foi apresentada a metodologia e finalizou-se o trabalho apresentando as

consideragdes finais, com as principais reflexdes obtidas neste estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A importancia do brincar na Educacio Infantil
O brincar ¢ essencial em todos os aspectos da vida da crianga. O momento da brincadeira € uma
oportunidade de desenvolvimento, pois, por meio do brincar, a crianga aprende, experimenta o

mundo e vivéncia experiéncias novas.

O brincar € coisa séria. O brincar em si ndo € apenas diversado e alegria, visto que, € na hora da
brincadeira que as criancas desenvolvem o fisico e o intelectual. E importante destacar que no
convivio social a crianca aprende a tomar iniciativas e desenvolver sua criatividade. De acordo

com Santos; Cruz (2002), percebe-se que

A Educagio Infantil ¢ um periodo fundamental para a crianga no que se refere
ao seu desenvolvimento e aprendizagem e, por essa razdo, ¢ fundamental
conscientizar o professor da importancia da ludicidade na pratica pedagogica
a fim de que a crianga possa desenvolver-se em sua plenitude (SANTOS;
CRUZ, 2002 apud LORO, 2015, p. 11).

Brougere (2001) relata que a aprendizagem social do brincar acontece desde 0 momento em
que a crianga nasce, no seu falar, andar e na forma de se comunicar. A crian¢a aprende a brincar
e comeca a conhecer o mundo, a criar o seu universo € a se comunicar adquirindo aprendizagens
que irdo colaborar para o seu desenvolvimento. E importante proporcionar as criangas
brincadeiras que fazem parte do seu convivio familiar e do seu territdrio, considerando a sua
histéria. Conforme o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil, “nas brincadeiras,
as criangas transformam os conhecimentos que ja possuem anteriormente em conceitos gerais

com os quais brincam” (BRASIL, 1998, p. 27).
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Desse modo, toda brincadeira torna-se experiéncia de vida para a crianga. O ato de brincar leva
a uma outra realidade, a uma nova aprendizagem e as criangas mostram pela imaginagdo uma
nova visao do mundo que a cerca. E, como direito de todos, a escola deve proporcionar para as

criangas este processo de brincar, facilitando esta aquisi¢ao e criando

[...] situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada ¢ que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com outros
em uma atitude basica de respeito confianga e acesso, pelas criangas, ao
conhecimento mais amplo da realidade social e cultural (BRASIL,
1998, p. 27).

Evidencia-se, a partir deste principio, que a escola esteja voltada ndo somente para
conhecimentos especificos, mais sim, voltada para momentos prazerosos e dindmicos. De tal
modo, as criancas aprendem, pois, o espago ludico e divertido colabora também para a
construgdo da sua propria identidade. O brincar passa a ser uma diversao € um momento em

que a crianca tem realmente seu espago.

De acordo com Flores (2011), o brincar e o brinquedo destacam-se como fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, pois permitem a construcdo da sua autonomia, criatividade e
reflexdo, colaborando na evolugao dos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e

cognitivo (FLORES, 2011).

Para corroborar com a autora acima, Zanluchi (2005, p. 89) afirma que “quando brinca, a
crianga prepara-se para a vida, pois € através de sua atividade ludica que ela vai tendo o proprio
contato com o mundo fisico e social, bem como vai compreendendo como sdo e como

funcionam as coisas”.

Atualmente, a crianca ¢ vista como um sujeito participativo € que interage com o meio € com
seus pares, tendo as brincadeiras e o brincar como forma principal de socializacio. E por isso
que se faz necessario a participacdo da familia e dos educadores em uma reflexdo/agdo que
promova o desenvolvimento, mas, principalmente, deem espago para que a crianca viva sua

infancia.
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2.2 O brincar em tempos de pandemia na Educacio Infantil

Para compreender a importancia do brincar, vale ressaltar que, antigamente, a crianga era vista
como a miniatura de um adulto e realizava os trabalhos domésticos ao invés de brincar e
aproveitar sua infancia. Porém, a crianca precisa de atividades para desenvolver sua
coordenacdo motora e suas habilidades cognitivas e o brincar ¢ fundamental nessa etapa da
vida. Em tempos de pandemia, a brincadeira e os estimulos as criancas tém ficado, na maioria

das vezes, por conta da familia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n°

05/2009), compara-se a crianga como

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona ¢
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009, p. 37).

Reconhecer que o brincar ¢ uma expressao nica e que € por meio de brincadeiras ludicas, do
jogo e do faz de conta, que as criangas conseguem revelar pensamentos, sentimentos e fantasias.
Além disso, aprendem a ter mais empatia com outras criancas e com os familiares

experimentando novas vivéncias.

E por meio da brincadeira que as criancas comecam a se desenvolver, a questionar, a construir
e a entender seus proprios sentimentos. O momento da brincadeira colabora também para o
equilibrio fisico e emocional, dando com os estimulos e a imaginacdo, interagindo e

vivenciando seus momentos. De acordo com Pereira (2005, p. 20), pode-se perceber que:

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples
passatempos e, sim, momentos de descoberta, construcdo e compreensdo de
si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressdo pessoal. Dessa forma,
possibilitam a aquisi¢do ¢ o desenvolvimento de aspectos importantes para a
constru¢do da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que educadores e educando
se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a educacao.

Atualmente, vive-se um periodo bem atipico pois, desde o ano de 2020 até os dias atuais, toda

a sociedade vivencia o isolamento por causa da pandemia da Covid-19 que abalou todo o
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mundo. Devido ao fechamento das escolas por causa da pandemia Covid-19, muitas escolas
comecaram a buscar recursos para dar continuidade as atividades educativas, € comegaram a
aderir ao ensino remoto através das plataformas digitais. De acordo com a UNESCO (2020),

1,7 bilhdes de estudantes foram afetados durante o periodo de margo e abril de 2020.

Sendo assim, a COVID-19 influenciou o dia a dia das familias e, como consequéncia, o
processo de brincar. As tecnologias e 0 acesso a internet ganharam forma e as escolas tiveram
que se adaptar a essa nova realidade. Os professores precisaram buscar novas formas de contato
com os alunos para ministrar suas aulas e conseguir chegar até eles e, principalmente, no caso
deste trabalho, chamar a aten¢@o das criancas que estdo matriculadas na Educacao Infantil por

meio das redes sociais.

As tecnologias digitais foram necessarias para que as criangas pudessem realizar as atividades
remotas nesse periodo de isolamento social. De acordo com a Organizagao das Nagdes Unidas

para a Educacdo e Ciéncia (UNESCO):

Com a internet, surgiu o potencial de termos um meio de comunicagao
verdadeiramente interativo no qual as pessoas podem se tornar criadoras,
cocriadoras, curadoras ou editoras, e ndo apenas consumidoras de contetidos.
A internet cria o potencial para relagdes horizontais de comunicag@o entre as
pessoas, ao invés de depender apenas de relagdes exclusivamente hierarquicas
(UNESCO, 2016, p. 18).

Outra consequéncia da Covid-19 esté relacionada com o brincar, com a socializagdo com outras
criancas, pois o isolamento social trouxe esse distanciamento que prejudica o seu

desenvolvimento que, muitas vezes, nao tem com quem compartilhar suas brincadeiras.

Nesse momento de pandemia ¢ importante resgatar brincadeiras antigas que podem ser
realizadas em casa na companhia de familiares, pois a adaptacdo das criangas ao isolamento ¢é
mais dificil. Professores tem buscado despertar em seus alunos o interesse pelas brincadeiras,
mesmo sem a companhia de outras criangas, além de tentar evitar o uso intenso das tecnologias.

Pastore (2020) relata que:

Permanece urgente e necessario pensar e repensar os modos como as criangas
e suas realidades, entendidas a partir de contextos especificos, precisam
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integrar praticas diversas, entendendo a acdo das criancas e da comunidade
como fundamentais no processo ¢ que os saberes locais, culturais e sociais
devem integrar o quadro das politicas, estudos e pesquisas no ambito das
infancias e nas questdes sociais (p. 140).

Neste sentido, para esse momento atipico que estamos vivendo, ¢ preciso e necessario buscar
diferentes atividades para que as criancas possam se divertir e ampliar seus conhecimentos. E
importante lembrar sempre que as brincadeiras sdo fundamentais, pois, além da crianca
aprender, ela consegue também expressar suas emogoes. As brincadeiras colaboram para o
desenvolvimento da crianga estimulando a fala, o equilibrio, a coordenacao motora e os lagos

afetivos.
2.3 O papel da familia no brincar em tempos de pandemia

O isolamento social causado pela pandemia (Covid-19) tem afetado as criancas e as medidas
de prevengdo acabam atingido o cotidiano das familias, pois a convivéncia tem ocorrido, na

maioria das vezes, somente dentro de suas casas.

Como a familia ¢ o primeiro contato onde a crianga se desenvolve, hd mais possibilidades para
seus avancos no que diz respeito as suas relacdes afetivas, cognitivas e sociais. A familia ¢
essencial para a aprendizagem humana onde a crianga estabelece suas relagdes coletivas e
individuais. Diante disso, ¢ muito importante destacar o papel da familia como uma pega
fundamental na vida da crianga e também na participa¢do no brincar. De acordo com Oliveira

(2000, p. 101),

No brincar, as criangas vao também se constituindo como agentes de sua
experiéncia social, organizando com autonomia suas agdes e interagoes,
elaborando planos e formas de ag¢des conjuntas, criando regras de convivéncia
social e de participacdo nas brincadeiras.

Nesse sentido, do autor Oliveira (2000) menciona a crianga como um protagonista do seu
desenvolvimento e tem a oportunidade de agir nas suas tomadas decisdes. Com isso, a familia
tem como seu papel de estimular a participacdo das criangas e também os limites que a crianga

pode ou ndo pode fazer.
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As atividades recreativas sdo muitos importantes na formacao da crianga e os pais precisam
atuar como estimuladores e participantes do brincar. Carneiro e Dodge (2007, p. 201) refor¢am

este conceito destacando que:

Ao estimular as criangas durante a brincadeira, os pais tornam-se mediadores
do processo de construgdo do conhecimento, fazendo com que elas passem de
um estagio de desenvolvimento para outro. Também, ao brincar com os pais,
as crian¢as podem se beneficiar de uma sensacdo de maior seguranga €
liberdade para exploracgdo, além de se sentirem mais proximas ¢ mais bem
compreendidas, o que pode contribuir para o melhor desenvolvimento de sua
autoestima e independéncia.

Ao brincar as criangas torna-se mais ativas, inteligentes e comecam a experimentar o mundo e
suas novas possibilidades. Brincando, elas melhoram suas relagdes sociais e com seus
familiares, se sentem mais seguras. Os estimulos que as criangas recebem dos pais no brincar ¢

muito importante para os seus desenvolvimentos tanto emocional ou fisico.

Conforme Oliveira (2000), o brincar ¢ uma das melhores formas que a crianga tem para se
comunicar consigo mesma e com o proprio mundo. Por meio do brincar a crianca desenvolve

a atenc¢do, a imaginacao e a criatividade.

No entanto, na correria do dia a dia, os afazeres e o trabalho impedem que o momento de brincar
com as criangas torne-se uma realidade. Para tentar minimizar essa situacdo, muitas familias
compram brinquedos industrializados, videogame, celular e acabam deixando a crianga em
frente a televisdo, visando o entretenimento. A aten¢do acaba prejudicada e o brincar que
colaboraria para o desenvolvimento e deixado de lado. Dessa forma, de acordo com a BNCC ¢
“através da interagdo das criancas com os adultos ¢ possivel identificar a expressao do afeto, a
mediacdo das frustragdes, e a regulacao das emocdes” (BRASIL, 2017, p. 35). Além disso, ¢
muito importante a participacdo da familia na vida escolar das criangas, pois passam a ter
conhecimento de sua evolugdo e de suas capacidades, ¢ importante ter a unido da escola e
familia para buscar suprir os desafios. Prestes (2005, p. 37) relaciona familia e escola como

dois alicerces:

A familia e a escola, por serem as primeiras unidades de contato continuo, sdo
também os primeiros contextos nos quais se desenvolvem padrdes de
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socializagdo e problemas sociais. E facil perceber que o cabo entre estes dois
alicerces interfere diretamente na estrutura pessoal de um individuo,
principalmente quando esse esta em formagdo. Mesmo que a escola seja um
importante instrumento na formagao infantil, a familia ainda ¢ inegavelmente
o melhor lugar para desenvolvimento de um individuo.

Dessa maneira, a familia € o espaco de extrema importancia para a constru¢do da aprendizagem
e exerce a funcao de transmitir os valores que contribuem na formagao de carater da crianca.
Diante do atual contexto marcado pela pandemia do Covid-19 pode-se perceber que existe uma
falta de interacdo com a familia e com a escola. A responsabilidade da educacdo das criancas
tem sido deixada para a escola. Porém, em tempos de pandemia a responsabilidade da familia
ampliou-se, tanto em aspectos sociais, fisicos, intelectuais e psicologicos das criangas. Pode-se

destacar que o papel da Educagdo Infantil:

[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos ¢ habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educagdo familiar — especialmente quando se trata
da educagdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializago, a autonomia e a comunicagdo (BRASIL, 2017, p. 34).

O atual contexto marcado pelo Covid-19 e pelo isolamento social tem possibilitado novas
aprendizagens, além do fortalecimento de lagos entre as criangas e suas familias, aproximando
ainda mais o contato com a escolas. Portanto, a familia passou a acompanhar as rotinas e as
atividades das criancas e mantendo sempre o didlogo com a escola. E agora, a familia e a escola
precisam reinventar e criar formas de entreter a crianga, pois sabe-se que na fase da educacao

infantil, a crianca precisa de vivéncias, experiéncias, brincadeiras e bastante interagao.

3 METODOLOGIA

Para Oliveira (1997, p. 57), “a metodologia ¢ um conjunto de processos pelos quais se torna
possiveis conhecer uma determinada realidade, e de produzir determinado objeto ou

desenvolver certos procedimentos”.
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De acordo com Minayo (2001), os tipos de pesquisas podem ser classificados, entre outras, e
de acordo com a sua propria abordagem e objetivo. O presente estudo constitui-se de uma
pesquisa de natureza basica e com uma abordagem qualitativa, pois se preocupa com 0s

aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados.

Quanto aos objetivos, a pesquisa desse estudo pode ser considerada descritiva. Para Trivinds
(1987), a pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagdes sobre o que se

deseja pesquisar.

Para efetivagdo deste trabalho, elaborou-se um questionario utilizando-se o Google Forms, com
a finalidade de coletar dados e informacdes sobre o tema da pesquisa. Dessa forma, realizou-se
a pesquisa com cinco familiares de criangas com idade de 1(um) a 4(quatro) anos, com a
intencdo de responder ao problema de pesquisa sobre a importancia do brincar na Educagdo

Infantil em tempos de pandemia e o papel da familia nesse processo.

O questiondrio constou das seguintes perguntas (Anexo 1): Nome do familiar; Idade do seu/sua
filho/a; Como vocé percebe a importancia do brincar para seu/sua filho/a? Vocé procura
dedicar parte do seu tempo para brincar com seu/sua filho/a? De que forma acontecem estes
momentos? Costuma adquirir ou criar novos brinquedos/ brincadeiras como forma de investir
no desenvolvimento do seu/sua filho/a? Como tem lidado com os brinquedos eletronicos
(jogos, filmes, celulares, tablets, musicas...) e com que frequéncia disponibiliza o seu acesso
em tempos de pandemia? Como tem lidado com a infancia do/a seu/sua filho/a em tempos de

pandemia?

Antes de enviar o formulario aos familiares, a pesquisadora fez um convite por meio de
mensagem no whatsapp. Assim que recebeu resposta afirmativa ao convite, enviou o link do

formulario, também por essa rede social. Os familiares responderam ao questionario.

Para respeitar o anonimato dos participantes da pesquisa, optou-se por utilizar os nameros de

I(um) a 5(cinco) para identifica-los: P1, P2, P3, P4 ¢ P5.
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4 ANALISES E DISCUSSAO

Os participantes da pesquisa sdo todos do sexo feminino (maes). Relacionando as participantes
com a idade dos filhos nesta pesquisa, tem-se: 2 maes tém criangas com a idade de 2 anos (P2
e P3); 1 mae com crianga de 4 anos (P1); 1 mae com a crianga na idade de 3 anos (P4) e 1 mae

com a crianga com 1 ano ¢ 10 meses de idade (P5).

Ao analisar as respostas das participantes a primeira pergunta do questionario foi “como vocé
percebe a importancia do brincar para seu/sua filho/a?” entendeu-se que o brincar colabora para
o desenvolvimento, o aprendizado, o convivio € a interagcdo com outras criangas. Esta analise ¢
reforgada por P2 que relata que “além dela se divertir, ela aprende, desenvolve-se e fica uma
crianca mais ativa e tranquila com o convivio com outras criancas e pessoas”. Destacou-se
também a resposta de P5: “a brincadeira ¢ muito importante para o desenvolvimento da
crianga, através dela estimulamos a coordenagdo motora, a fala, a expressao corporal e muito
mais, além de estreitar os lacos com a crianca”. Essas respostas sdo validadas por Santos;

Cruz (2002) e Brougere (2001).

Diante do momento atipico da pandemia da COVID-19, houve o encerramento das atividades
escolares, fazendo com que as criangas permanecessem em suas casas. Ao questionar as
participantes sobre dedicar um tempo para brincar com seu/sua filho/a e de que forma
acontecem estes momentos, P1, P2 e P5 responderam que sim. J& P3 relatou “ndo tenho
muito tempo, mas quando brinco, brincamos de pintar e colorir”. “As vezes, com passeios

em familia” registrou P4. Vale ressaltar a seguinte resposta:

“Sim, dedicar uma parte do dia para brincar com os filhos ¢ fundamental,
mesmo que seja um tempo pequeno ele deve ser de qualidade. Geralmente
uso brinquedos com pecas de encaixe, crio muitas historias usando os
proprios brinquedos e também tento manter o contato com terra e agua pra
estimular o tato e a sensibilidade” (P5).

Carneiro e Dodge (2007) reforcam o retorno dado pelas participantes de que “ao brincar com
0s pais, as criangas podem se beneficiar de uma sensagdo de maior seguranga e liberdade para
exploragdo, além de se sentirem mais proximas € mais bem compreendidas, o que pode

contribuir para o melhor desenvolvimento de sua autoestima e independéncia”.
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Quando questionados sobre se costumam adquirir ou criar novos brinquedos/brincadeiras como
forma de investir no desenvolvimento dos filhos, P1, P2 e P3 responderam que sim. “Sempre
que posso” (P4). Ja para P35, a “aquisicao de muitos brinquedos ¢ desnecessaria, acredito que
a criatividade pode ser mais interessante, temos formas simples de chamar atencdo das
criangas como por exemplo: recortar e/ou amassar papel de presente, revista, jornal; também
podemos usar tinta para pintar livremente, uma lousa com giz, entre outros brinquedos.
Cantar e dangar também ¢ uma oportunidade divertida de ensinar os pequenos”. Oliveira

(2000) reforga o depoimento da quinta participante.

Participantes da pesquisa foram questionados sobre “como tem lidado com os brinquedos
eletronicos (jogos, filmes, celulares, tablets, musicas) e com que frequéncia disponibiliza o seu
acesso em tempos de pandemia? A participante P1 permite a utilizagdo uma vez ao dia. A
participante P3 relata que permite “tv na parte da manha e celular a noite as vezes”. Outras

respostas importantes foram:

“E complicado, a minha ndo pode ver um celular que ja quer. Eu evito o
maximo a dar, mais acaba que uma hora ou outra eu cedo e deixo ela mexer”
(P2).

“Os brinquedos eletronicos estdo cada dia mais presentes, principalmente
agora, em tempos de pandemia, até pra estudar € preciso o usar o celular” (P4).

“Estamos vivendo em uma época onde os eletronicos estdo dominando
bastante o ser humano ndo conseguimos fugir dessa realidade até porque
dependemos muito dessas tecnologias, porém tudo deve ser na medida. Os
eletronicos chamam muito atengdo das criangas ¢ usado com supervisdo pode
até ajudar em algumas situacdes como por exemplo: videos musicais
ensinando a dividir os brinquedos com os coleguinhas, ensinando a escovar os
dentes, ensinando a comer frutas, ensinando boas maneiras no geral. Em
tempos de pandemia o acesso a esses meios costuma ser um pouco mais do
que o recomendado mas tento impor limites para que a tecnologia nao nos
domine e nos tornemos escravos desses meios” (P5).

Na tltima pergunta da pesquisa, questionou-se sobre como os pais t€ém lidado com a infancia
dos filhos nesse tempo de pandemia, obtendo-se as seguintes respostas: “tentando fazer com
que ele nao fique triste” (P1); “dificil j& que ndo pode ficar saindo muito, mais a gente tenta
distrair ela em casa mesmo ou na casa dos avos” (P2); “fago com q ela aproveite ao maximo

essa melhor parte da vida” (P3). Mereceu destaque as seguintes respostas:
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“A necessidade do isolamento social esta privando nossas criancas de se
socializar, ¢ nos levando cada vez mais a oferecer brinquedos eletronicos ¢
incentivar o uso da internet” (P4).

“Lidar com a infincia nessa pandemia esta sendo um desafio para todos os
pais, pois a crianga tem necessidade de contato com outras criangas, estar na
companhia de outras pessoas nunca fez tanto sentido. Essa pandemia apesar
de estar privando muito as nossas criangas esta fortalecendo os lagos entre pais
¢ filhos” (P5).

Kaloustian (1988, p. 22) reforca as falas da Gltima pergunta:

A familia ¢ o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da
protegdo integral dos filhos e demais membros, independentemente do arranjo
familiar ou da forma como vém se estruturando. E a familia que propicia os
aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios ao desenvolvimento ¢ bem-
estar dos seus componentes. Ela desempenha um papel decisivo na educagéo
formal e informal, ¢ em seu espaco que sdo absorvidos os valores éticos e
humanitarios, e onde se aprofundam os lagos de solidariedade. E também em
seu interior que se constroem as marcas entre as geragdes € sdo observados
valores culturais, e fortalecendo os lagos entre pais ¢ os filhos.

Pode-se compreender melhor o papel dos pais em relagdo aos estimulos € como propiciam o
brincar das criangas neste momento atipico de isolamento social. Além de responder ao objetivo
e ao problema desta pesquisa, podemos notar quais sao as possiveis consequéncias que esse

momento tem gerado em nossas vidas, principalmente na das criangas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo abordou a importancia do brincar na Educacdo Infantil em tempos de
pandemia e o papel da familia. Foi possivel compreender e entender como as criangas aprendem
enquanto brincam, e brincando, desenvolvam e ampliem suas capacidades e habilidades. Desta
forma, foi possivel considerar que esse desenvolvimento acontece principalmente, por meio das
atividades ludicas. Brincando, as criancgas se relacionam, trocam conhecimentos, constroem e

vivenciam seus momentos.

A pesquisa realizada com as maes das criangas entre e um e quatro anos de idade colaborou

para responder ao problema de pesquisa sobre a importancia do brincar na Educacao Infantil
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em tempos de pandemia e o papel da familia nesse processo. Sendo assim, concluiu-se que ¢
importante ressaltar que o momento que se vive tem sido cheio de desafios, ndo apenas nas
escolas, mas também para as familias. A pandemia da Covid-19 esta interferindo na rotina de
todos. Por conta desse isolamento social, as criancas tiveram que se afastar das escolas e
passaram a ficar um tempo maior em suas casas, fazendo com que os seus pais vivenciassem
novas experiéncias e adaptacao a essa nova realidade, dividindo o tempo entre os cuidados, as

tarefas e as brincadeiras.

E importante destacar o papel dos pais nas atividades ludicas, por atuarem como participantes

nas brincadeiras das criangas e que possam reforcar os seus lacos afetivos.

A partir dos dados obtidos, foi possivel perceber que o brincar esta sendo estimulado pelas
familias com novas atividades e com criatividade, estando envolvidos na educacao de seus
filhos. Percebeu-se que a pandemia trouxe uma grande mudanga na vida das criangas com
relacdo aos comportamentos, pois nesse tempo, a falta dos colegas e da escola deixou um vazio

e uma responsabilidade da familia em sanar essas faltas.

Enfim, este estudo contribuiu de modo positivo para a formagao da pesquisadora, possibilitando
um estudo aprofundado sobre a importancia do brincar na Educagao Infantil. Ressalta-se que,
independentemente do contexto social ou de momentos que exigem mudancgas ou adaptacao, ¢

de extrema importancia proporcionar e estimular o brincar na vida das criangas.
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RESUMO: A educagdo e o desenvolvimento das pessoas com Transtorno do Déficit de
Atengdao com Hiperatividade ¢ uma necessidade que gera estudos polémicos no ambito
educacional. Assim nosso estudo bibliografico busca responder ao questionamento: qual a
necessidade de fazer um trabalho eficiente com a crian¢a com Transtorno do Déficit de Atengao
com Hiperatividade para que ela se desenvolva no processo ensino-aprendizagem? Autores
como Adams (1973), Santomé (1997), Gomes 92014), Padilha (2001) entre outros mostram
que existe um caminho longo a ser percorrido até que criangas com TDAH sejam tratadas com
respeito. Pelos estudos podemos afirmar que ainda existem muitos fatores que prejudicam o
processo ensino-aprendizagem da crianca com Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade, seu desenvolvimento representa um desafio e fica na dependéncia de uma
dedicagdo maior do professor e profissionais no desenvolvimento da aprendizagem desta
crianca. Mas o convivio social € necessario para o desenvolver muitas competéncias na crianca
com TDAH.

Palavras-chave: Crianga. Deficiéncia Intelectual. Educacdo. TDAH.

1. INTRODUCAO

Para saber o que ¢ inclusdo, nada mais ¢ do que uma interrogag@o, pois nao cria, na dimensao
deleuziana, problematizacdes. Uma questao que talvez ajude a pensar a pratica da inclusao, seja
escolar ou ndo escolar, seria “como promover praticas psicopedagogicas inclusivas que
despertem desejos no outro e que, por sua vez, mostrem o prazer de aprender no ambiente
escolar ou ndo escolar”. A inclusdo ¢ uma inovacao no ensino regular e nada mais ¢ do que
garantir o direito de todos & educacio, assim diz a Constituigdo. E preciso mostrar o sentido da
inclusdo, como inovagao, fazendo com que se torne compreensivel aos que se interessam pela

educacdo como um direito de todos, que precisa ser respeitado. Faz-se necessario também,
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mostrar a viabilidade da inclusdo pela transformagao geral das escolas, visando a atender aos

principios deste novo paradigma educacional.

Desde a confirmagdo de que uma crianga ¢ deficiente, tanto ela quanto a sua familia passa por
um periodo de sofrimentos e dificuldades. A deficiéncia ndo ¢ o inico problema ou dificuldade
que a crianga e todo o circulo familiar enfrentam, mas, principalmente a reacao da sociedade.
Sempre se pensou que estudantes com deficiéncia intelectual ndo aprendiam o que era ensinado
na escola, como ler, escrever e as disciplinas do curriculo, assim a sua educacao era basica na
crenca do que ela poderia aprender e que seriam relacionadas a sua vida cotidiana, social,

diversao, trabalho orientado era o bastante.

A medida que os estudos eram realizados e se desenvolviam com estudiosos como Adams
(1973), Santomé (1997), Padilha (2001), Gomes (2014) essa crianga foi aceita como alguém
que tinha certas dificuldades de aprendizagem, mas também habilidades como uma pessoa dita

normal, criando esperancas e muitas possibilidades de aprender.

O presente estudo foi desenvolvido com o objetivo de mostrar possibilidades e metodologias
no processo de ensino-aprendizagem de alunos com TDAH inseridos no ensino regular, tendo
em vista a sua inclusdo. Foi possivel buscar conhecimentos sobre possiveis atividades na
orientacdo de como trabalhar as dificuldades desses alunos por meio de uma pesquisa
bibliografica. Pelo estudo desenvolvido para a realizacdo desse trabalho sera percebido que o
TDAH ainda ¢ uma doenca muito complexa e que ainda precisa-se estudar muito para entender

um pouco do cérebro humano.

O tema escolhido trouxe oportunidade de refletir e ampliar discussdes sobre as dificuldades e
meios de auxiliar alunos com TDAH para as quais o professor precisa estar atento. Trabalhar
no desenvolvimento do aluno com dificuldades de aprendizagem ndo ¢ tarefa facil. No entanto,
a busca por estudos que o auxiliem € a base para que o profissional possa desenvolver um bom
trabalho, considerando cada aluno como ser Unico e especial no processo de ensino-

aprendizagem.
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A seguir apresentaremos o que ¢ o TDAH, como se desenvolve e qual sua complexidade para
a educagdo do aluno. Tentaremos entender como deve ser essa escola, os procedimentos dos
educadores especiais, as avaliagcdes que a crianca deve ser submetida. Usaremos uma pesquisa
bibliografica com andlise de conteido e uma pesquisa qualitativa e descritiva. Faremos essa
pesquisa por meio de um questiondrio respondido por alunos de uma escola de educagdo
especial do municipio de Nepomuceno. A seguir faremos uma discussdo sobre esse resultado.
Nas consideracdes finais colocaremos nossos resultados de todo o estudo para a realizacao

desse artigo.

2. DESENVOLVIMENTO

Deficiéncia intelectual este ¢ o termo correto para se referir a uma pessoa que tem qualquer
limitagdo na habilidade mental. Ainda existem, infelizmente, se referindo aos deficientes
intelectuais que tém Sindrome de Down, diferentes tipos de autismos ou criangas com
transtorno do déficit de atengdo com nomenclaturas pejorativas. Isso deve ser completamente
evitado. Nesse tipo de deficiéncia existem os niveis leves, moderados, severos e profundos,
todos merecem respeito e cuidado da sociedade.

Segundo Sassaki (2003):

Usar ou ndo usar termos técnicos corretamente ndo ¢ uma mera questdo semantica ou
sem importancia, se desejamos falar ou escrever construtivamente, numa perspectiva
inclusiva, sobre qualquer assunto de cunho humano. E a terminologia correta ¢é
especialmente importante quando abordamos assuntos tradicionalmente eivados de
preconceitos, estigmas e esteredtipos, como ¢ o caso das deficiéncias que varios
milhdes de pessoas possuem no Brasil (SASSAKI. 2003, p.1).

A condi¢do de deficiéncia intelectual ndo ¢ diferente de outras situacdes ditas normais do
desenvolvimento ao imaginar uma analise confusa e ativa entre fatores biologicos e culturais.
Por causa dessa interface biocultural, o carater intelectual ndo vem pronto, pois pode haver
varias e continuadas transformag¢des diante de fatos inesperados e desafiantes e as chances de
criar relacionamentos sociais que instigam, que oferecem novas formas de enfrentamento em

relagcdo a si mesmo e ao mundo. Para Carvalho (2007):
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[...] € nas relagcdes que os sujeitos conhecem, apropriam-se do que os define
socialmente, do que os diferencia. Nas relagdes convertem em proprias as ideias que
circulam socialmente e, assim, vao se constituindo sujeitos: 'apreendem' a si mesmos
e ao mundo em torno deles, desestabilizando, dessa forma, a tese de que ndo aprendem
e, nesse processo, os modos de funcionamento psiquico  cogni¢do, imaginagdo e
emocao articulam-se de forma interconstitutiva, resultando na emergéncia do
sujeito, de sua subjetividade (CARVALHO. 2007, p.5).

O desenvolvimento de um aluno com deficiéncia mental ¢ extremamente complexo, por causa
dos diversos fatores e graus da doenca em si. Essa deficiéncia pode ser em grau leve, moderada

ou grave.

O aluno deficiente, seja qual for o grau, ndo conseguira se desenvolver intelectualmente,
mostrar ou formar sua cogni¢ao, exigindo de todos os envolvidos no processo educativo atencao
especial e que deixe de lado seus métodos conservadores. Assim o ideal seria uma escola que
tratasse de forma especializada, uma escola que seja adequada as necessidades das criancas,

ajudando-as na formagao e desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Apesar de ndo ser funcdo do professor diagnosticar a crianga, reconhecer de imediato os
sintomas do TDAH ajuda a estabelecer uma adequada intervengdo para cada caso, o que
acarreta uma ajuda no aprendizado de cada crianga, respeitando suas diferencas.

O trabalho do professor ¢ ajudar a promover mudangas, intervindo diante das

dificuldades que se apresentam durante o processo de aprendizagem, trabalhando com
os desequilibrios e facilitando o aluno a aprender a aprender (SOARES, 2003, s/p).

Os professores devem fazer um diagnostico da turma e organizar atividades diferentes para
aqueles alunos, diversificar atividades que atinja a todos, respeitando suas potencialidades

intelectuais.

O Transtorno do déficit de atengdo/ hiperatividade (TDAH) ¢ uma patologia caracterizada por
desatenc¢do, hiperatividade e impulsividade. O TDAH ¢ também um transtorno neurobiologico
relativamente comum na populagdo, o qual afeta cerca de 3 a 5% das criancas. Rohde e Matos

definem TDAH como:
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O TDAH ¢ uma sindrome heterogénica, de etiologia multifatorial, dependente de
fatores genéticos-familiares, adversidades biologicas e psicossociais, caracterizada
pela presenga de um desempenho inapropriado nos mecanismos que regulam a
atengdo, a reflexibilidade e a atividade motora. Seu inicio é precoce, sua evolugdo
tende a ser cronica, sem repercussoes significativas no funcionamento do sujeito em
diversos contextos de sua vida (ROHDE e MATOS. 2003, s/p).

O transtorno ¢ derivado de um funcionamento alterado no sistema neurobiologico cerebral,
onde os neurotransmissores responsaveis pelas fungdes da atencdo, impulsividade e
desempenho fisico e mental e comportamento humano, apresentam-se alterados
quantitativamente e/ou qualitativamente no interior do sistema cerebral. Existem varias
caracteristicas que podem ser observadas em criangcas com TDAH, desempenho motor e aptidao

fisica sao duas areas importantes a serem analisadas principalmente por educadores.

A Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Satde,
classifica o Transtorno do Déficit de Ateng¢ao e Hiperatividade (TDAH) na categoria de
transtornos hipercinéticos, descrito como "grupo de transtornos caracterizados por inicio
precoce - habitualmente durante os cinco primeiros anos de vida -, falta de perseveranga nas
atividades que exigem envolvimento cognitivo e tendéncia a passar de uma atividade a outra
sem acabar nenhuma, associadas a uma atividade global desorganizada, incoordenada e

excessiva (SENO, 2010).

Os transtornos podem se acompanhar de outras anomalias. As criancas hipercinéticas sao
frequentemente imprudentes e impulsivas, sujeitas a acidentes e incorrem em problemas
disciplinares mais por infracdes ndo premeditadas de regras do que por desafio deliberado. Suas
relagdes com os adultos sdo frequentemente marcadas por uma auséncia de inibi¢do social, com
falta de cautela e reserva normais. Sao impopulares com as outras criangas e podem se tornar
isoladas socialmente. Estes transtornos se acompanham frequentemente de um déficit cognitivo
e de um retardo especifico do desenvolvimento da motricidade e da linguagem. As
complicagdes secundarias incluem um comportamento dissocial € uma perda de autoestima

(SENO, 2010).

Portanto, TDAH ¢ uma doenga neuro cerebral que necessita de acompanhamento especializado,

pois causa dificuldades no ambiente escolar, no trabalho e afeta negativamente o
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relacionamento dessas pessoas com outras. Em geral, o TDAH comega na infancia e pode
persistir na vida adulta. Diminui a autoestima, desenvolve relacionamentos problematicos e

dificuldade na escola ou no trabalho.

Como visto, os sintomas incluem desaten¢do e agitacdo constante. Os tratamentos incluem
medicamentos e psicoterapia. Desde a confirmacao de que uma crianca ¢ deficiente, tanto ela

quanto a sua familia passa por um periodo de sofrimentos e dificuldades.

A deficiéncia ndo ¢ o unico problema ou dificuldade que a crianca com seus familiares
enfrenta, mas, principalmente a reacdo da sociedade. Sempre se pensou que os deficientes
intelectuais nao aprendiam o que era ensinado na escola, como ler, escrever e os contetidos do
curriculo, assim o ensino-aprendizagem era basico naquilo que ela poderia aprender e que

seriam relacionadas a sua vida cotidiana, social, diversdo, trabalho orientado era o bastante.

Segundo a Associagao Brasileira do Déficit de Atengdo (ABDA) o Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento que afeta

cerca de 2 milhdes de pessoas no Brasil (SENO, 2010).

Para auxiliar no desenvolvimento destas criangas, cabe ao professor criar um ambiente

harmonioso e cooperativo para ajudar o aluno deficiente intelectual a se desenvolver.
Segundo Santomé (1997, p. 174):

[...] as institui¢des escolares precisam ser lugares onde se aprenda, mediante a pratica
cotidiana, a analisar como e por que as discriminac¢des surgem, que significado devem
ter as diferencas coletivas e, é claro, individuais.

E preciso atentar-se para a necessidade de oferecer ao educando um espaco social cheio de
estimulos, sem distingdo, um espaco livre, sem chamar a atengao para as dificuldades do aluno

e que busque destacar o aprendizado sistematico.

Para SENO (2010, p. 2) expoe que:

uma vez diagnosticado o TDAH, esse aluno deve ser considerado como uma crianga
com necessidades educacionais especiais, pois para que tenha garantidas as mesma
oportunidade de aprender que os demais colegas de sala de aula, serdo necessarias
algumas adaptacdes visando diminuir a ocorréncia dos comportamentos indesejaveis
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que possam prejudicar seu progresso pedagogico: sentar o aluno na primeira carteira
e distante da porta ou janela; reduzir o nimero de alunos em sala de aula; procurar
manter uma rotina diria; propor atividades pouco extensas; intercalar momentos de
explicagdo com os exercicios praticos; utilizar estratégias atrativas; explicar
detalhadamente a proposta; tentar manter o maximo de siléncio possivel; orientar a
familia sobre o transtorno; evitar situagdes que provoquem a distragdo. tais como
ventiladores, cortinas balangando, cartazes pendurados pela sala; aproveitar situagdes
que exijam movimenta¢ao para escolhé-lo como auxiliar (por exemplo, pedir que
entregue os cadernos, que va a diretoria ou que responda ao exercicio na lousa);
manter os alunos em lugares fixos na sala, para que seja justificado o motivo pelo qual
a crianga com TDAH senta sempre naquela carteira; solicitar que os pais procurem
por atendimentos especializados que possam complementar o trabalho pedagogico
realizado em sala de aula; encaminha-lo para as aulas de reforgo escolar, se necessario.

Deve-se considerar ainda, as dificuldades mais comuns nos alunos deficientes intelectuais -
TDAH, independente do estagio da doenca. Estas dificuldades atrasam o desenvolvimento
intelectual, que comeca com a negacao e estende-se ao desenvolvimento de atividades que sdo
simples para os colegas a ndo articulacdo de ideias e atos, a vagareza no desempenho de
atividades simples, importancia da visualizac¢do, a desinquietagdo. Mas ¢ importante acreditar
que todos tém capacidade de aprender e que sO precisamos descobrir como essa crianga

aprende.

O empenho em descobrir as razdes dos transtornos e consequentemente a maneira para corrigi-
los em relacdo as deficiéncias do aprender vem crescendo relativamente principalmente ao

relacionar as conquistas da crianga a seu aprendizado.

Para Adams (1973, p. 432):

As dificuldades especificas para a aprendizagem se referem aquela situagdo que
ocorre com criangas que ndo conseguem um grau de adiantamento escolar compativel
com sua capacidade cognitiva e que ndo apresentam problemas auditivos, visuais,
sensoriais ou psicologicos importantes que possam explicar tais dificuldades. O
transtorno de aprendizagem se traduz por um conjunto de sinais sintomatoloégicos que
provocam uma série de perturbacdes no aprender da crianga, interferindo no processo
de aquisi¢cdo e manutengdo de informagdes de uma forma acentuada.

Nos transtornos de aprendizagem, os padrdes normais de aquisi¢do de habilidades estdo
perturbados desde os estagios iniciais do desenvolvimento, ou seja, ndo sdao adquiridos,
decorrentes de falta de estimulacdo adequada ou qualquer forma de traumatismo ou doenca

cerebral. Os transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares
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compreendem grupos de transtornos manifestados por comprometimentos especificos e
significativos na aprendizagem escolar. Essa deficiéncia na aprendizagem nao € resultado direto

de outros transtornos, ainda que eles possam ocorrer simultaneamente.

E necessario fazer aqui uma separagio entre o que ¢ uma Dificuldade de Aprendizagem e o que
¢ um quadro de Transtorno de Aprendizagem. Alguns alunos mostram dificuldades para
resolver uma atividade, que surgem por vdrias razdes, como apresenta Salla (2011) “como
problemas na proposta pedagdgica, capacita¢do do professor, problemas familiares ou déficits
cognitivos, entre outros”.

Os Transtornos de Aprendizagem compreendem uma inabilidade especifica, como leitura,
escrita ou matematica, em individuos que apresentam resultados significativamente abaixo do

esperado para o seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectual.

O Transtorno da leitura se caracteriza pela dificuldade especifica em compreender palavras
escritas. Portanto, se trata de um transtorno especifico das habilidades de leitura, eliminando

aqui outras possiveis causas.

Salla (2011) aprofunda:

Deve- se observar a influéncia de variaveis psicossociais ¢ do ambiente. Muitos
pacientes podem chegar com queixa de dificuldade de aprendizagem que estdo
relacionadas a deficiéncias em termos de experiéncias e de instrucao escolar. Por esta
razdo, também precisam ser investigados os métodos e praticas de ensino utilizados
no contexto escolar do paciente, uma vez que estas sdo variaveis que causam grande
impacto na aprendizagem escolar. As avaliagdes especificas de leitura e escrita
precisam ser feitas em profundidade nos transtornos especificos de aprendizagem,
com tarefas elaboradas especificamente para cada faixa etaria (de escolaridade)
(SALLA. 2011, p. 8).

Para identificar os transtornos de aprendizagem ¢ preciso que o paciente seja submetido a uma

avaliacdo multidisciplinar (neurologista, fonoaudi6logo, psicélogo, psicopedagogo e outros).

E importante estabelecer uma diferenciagcdo entre uma dificuldade de aprender e um quadro de
transtorno de aprendizagem. Muitas criangas em fase escolar apresentam certas dificuldades em
realizar uma tarefa, que podem surgir por diversos motivos, como problemas na proposta

pedagobgica, capacitagdo do professor, problemas familiares ou déficits cognitivos, entre outros.
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O desenvolvimento das condi¢gdes de aprendizagem de um aluno deficiente ¢ extremamente
complexo, por causa dos diversos fatores e graus de deficiéncia intelectual. Essa deficiéncia

pode ser em grau leve, moderada ou grave.

O aluno deficiente, seja qual for o grau, terd atrasos na constru¢cdo da aprendizagem, na
demonstracdao de demonstrar habilidades cognitivas, exigindo dos professores atencao especial
e que deixe de lado seus métodos conservadores. Assim o ideal seria uma escola diferente, uma
escola que seja adequada as capacidades e restri¢cdes da crianga, ajudando-os na formagao e no
desenvolvimento das aprendizagens. O educador tem a responsabilidades de desenvolver aulas
de acordo com aqueles alunos, diversificar atividades que atinja a todos, respeitando suas

potencialidades intelectuais.

O papel do educador ¢ importante no ensino-aprendizagem, pois a crianga com deficiéncia
mental se perde diante da vida em qualquer espago e sua confianga no professor aumenta a cada
conquista, mas com uma linha minima e qualquer situacdo embaracosa pode romper este laco
quebrando sua autoestima e leva-lo de volta ao ponto zero, deixando-o perdido sem saber aonde
ird. Até nestes momentos precisa ser orientado. Assim o docente precisa ter desempenho

emocional adequado para resolver a situagdo com sabedoria e paciéncia com a crianga.

3. METODOLOGIA

3.1 Fundamentos da pesquisa

Esse trabalho foi desenvolvido usando a revisdo bibliografica, uma pesquisa qualitativa,

descritiva e analise de conteudo.

Para se realizar uma pesquisa cientifica passamos por varia etapas com o aparecimento de
algumas dificuldades para a executarmos com eficiéncia. Obstaculos que aparecem devido ao

despreparo e ndo conhecimento dos métodos ou técnicas empregados.

Pesquisa qualitativa estuda assuntos que ndo podem ser quantificados em equagdes e

estatisticas. Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa exige um estudo de
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interpretacdo de mundo, significando que os estudiosos estudam os objetos no seu espago

natural, buscando compreender os fatos com as significagdes dadas a eles pelas pessoas.

Por ser muito subjetiva a pesquisa qualitativa necessita de um trabalho de campo, pois ¢ nesse

momento que o estudioso entra no espaco em que ocorre o fendmeno social.

Para Richardson:

O objetivo fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na produ¢ao de opinides
representativas e objetivamente mensuraveis de um grupo; estd no aprofundamento
da compreensdo de um fendmeno social por meio de entrevistas em profundidade e
analises qualitativas da consciéncia articulada dos atores envolvidos no fenomeno
(RICHARDSON. 1999, p. 102).

A pesquisa ¢ descritiva quando busca entender sua finalidade. A pesquisa descritiva mostra as
caracteristicas de uma populacao, para esse trabalho ¢ a populagdo dos portadores de TDAH, e

procura estabelecer as semelhancgas entre as caracteristicas e define sua natureza.

Para Silva & Menezes,

a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados: questionario e observagdo sistematica. Assume, em
geral, a forma de levantamento (SILVA & MENEZES2000, p.21).

A andlise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de anélise de comunicacdes, assim sendo, ¢
destacada neste campo, a importdncia da semantica para o desenvolvimento do método.

Entende-se por semantica aqui, a pesquisa do sentido de um texto.

Para realizar uma anélise de conteido ¢ necessario seguir alguns passos: fazer leituras
flutuantes, um primeiro contato com os documentos da coleta de dados; a seguir formar a
coletanea de textos sobre o assunto; criar hipoteses de contetido - explicagdes e argumentos,

que serdo validados ou descartados;

A andlise de conteudo, em sua vertente qualitativa, parte de uma série de pressupostos, os quais,

no exame de um texto, servem de suporte para captar seu sentido simbolico. Este sentido nem
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sempre ¢ manifesto e o seu significado ndo ¢ unico. Podera ser enfocado em fung¢ao de diferentes

perspectivas.
Segundo KRIPPENDORF uma anélise de contetido podera ser:

Em qualquer mensagem escrita, simultaneamente, podem ser computadas letras,
palavras e oracgdes; podem categorizar-se as frases, descrever a estrutura loégica das
expressoes, verificar as associagdes, denotagdes, conotagdes e também podem
formular-se interpretagdes psiquiatricas, sociologicas ou politicas (KRIPPENDOREF.
1990, p.30).

3.2 Amostra da pesquisa

Esse estudo sera feito em uma escola de educagdo especial do municipio de Nepomuceno/MG
o qual possui aproximadamente 25 mil habitantes, 3 escolas regulares de Ensino Fundamental
(pré-escola ao 5° ano), e 3 escolas regulares de Ensino Fundamental e médio (6° ao 9° ano; 1°

ao 3° ano do Ensino Médio).

Possui 01 escola que atende individuos com necessidades especiais — APAE. Em média 56
atende alunos. Sendo que esta conta com profissionais habilitados como psicologos,
fisioterapeutas, assistente social, médico pediatra, médico psiquiatra, dentista, especialista em
educacdo, professores e ajudantes de servicos gerais. A APAE ¢ uma instituicdo sem fins
lucrativos que recebe verbas dos governos federal, estadual e municipal e de fundagdes —

FURNAS,

Hoje, a APAE ja ndo tem estrutura para atender toda a demanda do municipio, pois além de
atendimento escolar e clinico de seus alunos regulares ainda atende a demanda do municipio,

ou seja, alunos matriculados em escolas regulares ¢ da comunidade em geral.

3.3 O questionario e a aplicacio

Neste trabalho foi realizado um questionario com alunos da Escola de Educacdo Especial “Ana
de Oliveira Lourengoni” — APAE, situada a rua Maria Negra de S4, 52, bairro Marciolandia na

cidade de Nepomuceno/MG.
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Durante o estagio foi realizado o questionario com a presenca dos professores dos alunos e da
especialista em educacgdo da citada escola. Foi entregue um questionario para 17 alunos que
responderam com o auxilio dos professores, pois muitos alunos necessitam de ajuda para a
leitura. A idade desses alunos varia entre 12 e 16 anos e estdo no 5° ano doa Ensino Fundamental

Anos Iniciais. O Déficit de Atencdo tem diversas causas e uma delas ¢ o TDAH.

O teste ¢ baseado na escala Adult Self-Report Scare (ASRS-18) Parte Déficit de Atencao,
adaptados pelo Dr. Thomas Ito.

4. ESTUDO DE CASO
4.1 A escola em estudo

Escola de Educacao Especial em estudo foi a “Ana de Oliveira Lourenconi” — APAE, situada
a rua Maria Negra de S4, 52, bairro Marciolandia na cidade de Nepomuceno/MG, foi o local
para a realizacdo do estudo. Ela atende a alunos dos Anos Iniciais ¢ EJA Anos Finais do Ensino
Fundamental. Além do atendimento educacional a escola também oferece atendimento clinico
e odontoldgico. O teste anexo foi aplicado em 17 alunos do 5° ano do EF Anos Iniciais

escolhidos aleatoriamente e que se dispuseram a responder o questiondrio.

4.2. Resultados e discussoes

Os dados foram analisados quantitativamente, em termos de percentagens, e qualitativamente
mediante anélise de conteudo (Bardin, 2000). Os resultados e a discussdo sdo apresentados da
seguinte maneira: primeiro aborda-se o nimero de casos e sua distribuicdo por género. Em

seguida analisa o tratamento mais adequado segundo alguns estudos.

O ntimero de alunos do 5° ano do ensino fundamental que respondeu ao questionario foi de 17,
dos quais 8 (44,4%) com idade média de 13 anos tinham registrado o diagnostico de TDAH nas

suas fichas. Desse total, 14 alunos (82,3%) eram meninos e 03 (17,6%) eram meninas. Esta
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prevaléncia e sua distribui¢do por género estdo de acordo com os dados apontados por Spencer

et al. (2002).

O teste teve a intencdo de analisar a prevaléncia de alunos com TDAH nessa escola. Observou-
se que esses resultados mostram um comportamento sugestivo para o déficit de atengado e
também a sugestividade dos comportamentos impulsivos e hiperativos. Percebe-se, assim, que
um aluno mais agitado ou indisciplinado pode mostrar comportamentos equivalentes aos alunos
com TDAH. Ressaltamos que dados de prevaléncia mostram que apenas 11,2% indicam o

subtipo de hiperatividade.

Neste estudo, os professores dos alunos que responderam ao teste destacaram como
caracteristicas dos alunos com TDAH a dificuldade de concentracao (90%), de ndo concluir as
atividades (85%) e falta de atencdo (75%). E concluiram que sdo alunos agitados, impulsivos,
muito agressivos, desorganizados e com sérias dificuldades de seguirem regras. Trés
professores mencionaram a desorganizagdo como caracteristica. Alguns sdo inquietos,
enquanto outros sao apaticos e sonolentos. Terminaram afirmando que essas caracteristicas

trazem a baixa autoestima e o afastamento pelos colegas.

Segundo Rohde et al. (2006), os estudantes com TDAH tipo desatento mostram mais
dificuldade nas atividades escolares, ja que a atencao seria um fator importante para a qualidade
da aprendizagem. Esta caracteristica foi mostrada pelos professores como a mais forte nos

alunos com TDAH.

Para Rohde, Barbosa, Tramontina e Polanczyk (2000) e Rotta (2006) o transtorno de TDAH
deve ser tratado com uma abordagem maultipla de intervengdes psicossociais €
psicofarmacolégicas. Observou-se nesse estudo que todos os alunos que responderam ao
questiondrio tratavam com psicoterapia e terapia farmacologica e mesmo assim apresentavam

fortes sintomas do transtorno.

O que mostra que o0 TDAH, mesmo entre os distirbios neuropsicoldgicos educacionais mais
estudados, ainda tem muito o que se estudar. Esse transtorno ainda se apresenta sem

compreensdo e cheio de controversas para a area educacional e para todos. Faz-se necessario
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conhecer a fundo todas as causas do TDAH e mais necessario ainda estudar uma educacao que
previna e evite essas doencas. Vale destacar que a capacitagdo dos profissionais da éarea
educacional ajudara aos professores compreenderem seus educandos deixando de rotula-los

indiscriminadamente.

Rohde et al. (2006) acreditam que precisa ter uma didatica especial para ajudar esses alunos:

[...] explicar claramente a finalidade de cada tarefa, manter uma rotina diaria com
descansos definidos, reforgar visual e auditivamente as regras estabelecidas, dividir
as atividades em unidades menores, ensinar a captar a idéia principal, ensinar a

monitorar suas atividades.

Diante do estudo, fica claro que pode haver diferentes formas de trabalhar com os alunos dentro
da comunidade e no contexto escolar dos mesmos. Fica aqui a expectativa de que, com tantos
estudos dedicados a esses alunos com TDAH, possa acontecer uma mudanga radical de
paradigma educacional, buscada por tantos estudiosos. Assim os alunos aprenderdo a

administrar sua aprendizagem e a conviver com a transitoriedade do conhecimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao terminar este trabalho percebe-se que os alguns dos transtornos de aprendizagem, como o
déficit de atencao, sao de dificil deteccdo. Mas ja ha estudos aprofundados neste campo que
podem levar a importantes descobertas que auxiliam educadores a lidarem com estes

transtornos de forma mais apropriada e humana.

O presente estudo foi desenvolvido com o objetivo de mostrar possibilidades e metodologias
no processo de ensino-aprendizagem de alunos com TDAH inseridos no ensino regular, tendo
em vista a sua inclusdo. Foi possivel buscar conhecimentos sobre possiveis atividades na

orientacdo de como trabalhar as dificuldades desses alunos.
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O tema escolhido trouxe oportunidade de refletir e ampliar discussdes sobre as dificuldades e
meios de auxiliar alunos com TDAH para as quais o professor precisa estar atento. Trabalhar
no desenvolvimento do aluno com dificuldades de aprendizagem nao ¢ tarefa facil. No entanto,
a busca por estudos que o auxiliem ¢ a base para que o profissional possa desenvolver um bom
trabalho, considerando cada aluno como ser unico e especial no processo de ensino-

aprendizagem.

Conclui-se nesta pesquisa que, predominam dois tipos de alunos: uns mais inquietos, outros
mais apaticos. Os inquietos sdo alunos agitados, impulsivos, muito agressivos, desorganizados
e com sérias dificuldades de seguirem regras. Os apaticos sdo sonolentos, possuem baixa
autoestima e sao isolados pelos colegas. Os estudantes com TDAH tipo desatento mostram mais
dificuldade nas atividades escolares, ja que a atencao seria um fator importante para a qualidade
da aprendizagem. Cabe aos educadores conscientizassem que, o que estas criangas realmente

tém sdo dificuldades sensoriais que precisam de maiores estimulos para se concretizar.
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MATEMATICA: UM CAMINHO PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM EM
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Resumo: Este artigo tem o objetivo de discutir sobre a importancia da metodologia da resolugdo
de problemas da Matematica, para o processo de ensino-aprendizagem de educandos do Ensino
Fundamental II, em tempos de Covid-19. Além disso, busca evidenciar, por meio de
pensamentos tedricos, os aspectos cognitivos e educacionais potencializados por meio desta
metodologia. Logo, este estudo trata-se de uma revisdo sistematica de literatura, na qual foi
realizada uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, buscando o embasamento teoérico
em estudos de Scoz (1994), Freire (2003), Mendes (2009) e Miguel e Miorim (2011). Como
resultado, foi possivel constatar que a resolu¢do de problemas da Matematica permite ao
educando a interiorizagdo de conhecimentos algébricos e geométricos, além disso, colabora
para o desenvolvimento cognitivo e potencializa a curiosidade e o raciocinio logico.

Palavras-chaves: Resolucdo de Problemas; Educacdo Matemadtica; Ensino-aprendizagem;
Covid-19.

INTRODUCAO

Refletir sobre as metodologias de ensino e praticas pedagdgicas ¢ uma agao docente que permite
a dinamicidade em sala de aula, a apreensao de conhecimentos e o compartilhamento de
experiéncias pessoais. Além disso, possibilita ao educando, o desenvolvimento educacional,

social e cognitivo, aspectos estes, essenciais para sua formagao.

Freire (2003) afirma que, o educador deve buscar caminhos alternativos, por meio das
estratégias pedagogicas, que permitam ao educando a interiorizacdo de conhecimentos. De
modo que, sejam apresentadas em sala de aula, atividades que permitam a potencializa¢do da

curiosidade, da criatividade, da criticidade e da autonomia do educando.
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Para Curtis (2014), um dos grandes obstaculos enfrentados pelos educandos, na aprendizagem
de conceitos da Matematica, estd relacionado ao fato de que muitos ndo compreendem a
importancia da disciplina em suas vidas, e/ou, ndo conseguem identificar suas aplicagdes em
situagdes do cotidiano. Logo, quando ¢ introduzido, em sala de aula, um novo conteudo

matematico, eles sentem-se inseguros e desmotivados.

Neste sentido, a metodologia da resolugdo de problemas na Educagdo Matematica ¢
apresentada, de acordo com trabalhos de Nascimento (1998), como uma estratégia de ensino-
aprendizagem interdisciplinar que visa tirar o estudante de sua tradicional postura passiva, para
uma postura ativa e interessada. Ademais, a motivagdo em resolver problemas, “[...] permite
um processo de investigacdo que delineia novas propriedades matematicas. Na busca pela
solugdo do problema, novas situagdes se colocam, instigando a curiosidade, muitas vezes

dormente em cada um de n6s”. (NASCIMENTO, 1998, p. 32).

Assim, a resolucao de problemas ¢ apresentada neste estudo, como um caminho metodolégico
que permite aos educadores trabalharem os conceitos da Matematica, especificamente, durante
0 ensino remoto, o qual, tem sido uma alternativa adotada por muitas escolas publicas e

particulares no Brasil, desde 2020, devido a pandemia da Covid-19'.

Logo, este artigo tem o objetivo de discutir sobre a importancia da metodologia da resolugdo
de problemas da Matematica, para o processo de ensino-aprendizagem de educandos do Ensino
Fundamental II, em tempos de Covid-19. Além disso, busca evidenciar, por meio de

pensamentos teoricos, os aspectos cognitivos € educacionais potencializados por meio desta

'E uma doenca respiratoria causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2
(SARS-CoV-2). O virus tem origem zoonotica € o primeiro caso noticiado da doenga remonta
a dezembro de 2019 em Wuhan, na China. Em 20 de janeiro de 2020, a Organiza¢do Mundial
de Satde (OMS) classificou o surto como Emergéncia de Saude Publica de Ambito
Internacional e, em 11 de margo de 2020, como pandemia. Em 13 de abril de 2021, 136.493.176
casos foram confirmados em 192 paises e territorios, com 2.944.336 mortes atribuidas a doenca,

tornando-se uma das pandemias mais mortais da histéria (TESINI, 2020).
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metodologia e apresentar possibilidades aos educadores, de estratégias pedagogicas

interdisciplinares, as quais, irdo colaborar para a aprendizagem significativa.

Acredita-se que este estudo contribuird para que futuros e atuais educadores reflitam sobre suas
praticas pedagogicas, especificamente, neste contexto de pandemia. Além disso, esta
investigacao permitird uma nova discussao referente a metodologia da resolucao de problemas
na Educacdo Matematica. Desse modo, espera-se que haja uma maior utilizagdo desta
metodologia pelos professores, e que os educandos possam interiorizar os conhecimentos

matematicos e aplica-los em suas atividades cotidianas.

Esta pesquisa encontra-se organizada em cinco partes: a primeira corresponde a esta introdug¢ao,
na qual apresenta-se uma breve contextualizacdo sobre a tematica, os objetivos e as
justificativas. Posteriormente, destaca-se a metodologia adotada para o desenvolvimento deste
trabalho, e em seguida, evidencia-se as discussdes e resultados alcancados. Por fim, sdo

expostas as consideracdes finais e as referéncias.

METODOLOGIA

Com o intuito de alcangar os objetivos supracitados, determina-se como percurso metodolédgico,
inicialmente, a pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, buscando o embasamento tedrico
em estudos de autores que debatem sobre ensino-aprendizagem, Educacdo Matematica e
resolucdo de problemas, tais como: Scoz (1994), Freire (2003), Mendes (2009) e Miguel e
Miorim (2011).

Referente a pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2018), ¢ definida como o tipo de
investigagdo elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros,
artigos de periddicos e atualmente com material disponibilizado na Internet, entre outros. No
entanto, o pesquisador deve observar criteriosamente os materiais utilizados em uma
investigacao bibliografica, atentando para as condic¢des de coleta e andlise dos dados e possiveis

incoeréncias ou contradi¢des dos estudos utilizados.
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Para Minayo (2014), a abordagem qualitativa ¢ o método que melhor se aplica ao estudo da
Geografia, da Histoéria, da Filosofia, das relacdes, das representagdes, das crencas, das
percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de

como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem ¢ pensam.

Este método de abordagem cientifico, de acordo com a autora, “[...] tem fundamento tedrico,
além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos
particulares, propicia a constru¢do de novas abordagens, revisao e criacdo de novos conceitos

e categorias durante a investigacdo”. (MINAYO, 2014, p. 57).

Outrossim, utiliza-se da revisdo sistematica de literatura, realizando pesquisa em busca de
fontes primarias, as quais, apos leitura critica, tiveram suas informacdes extraidas e organizadas

por meio de fichamentos, a fim de facilitar na andlise e interpretagao dos dados obtidos.

Ademais, Minayo (2014) esclarece que esta metodologia ¢ compreendida como um dos tipos
de revisdo da literatura que tem como objetivo resumir toda a informacao existente sobre um
fendmeno de maneira imparcial e completa. Ela ¢ feita de maneira formal e meticulosa, por este
motivo, uma de suas vantagens, ¢ permitir que outros pesquisadores fagam futuras atualizagdes

da revisao, caso sigam o mesmo conjunto de passos estabelecido.

RESULTADOS & DISCUSSOES

A reflexdo docente sobre as metodologias de ensino e praticas pedagogicas ¢ essencial no
cotidiano do educador, visto que, € por meio dela que € possivel pensar e desenvolver caminhos

pedagdgicos que interligam os conhecimentos cientificos aos educandos.

Em virtude do agravamento da Pandemia da Covid-19, exigiu-se, em meados de abril de 2020,
o fechamento das escolas em diversas cidades do Brasil. Como alternativa de continuidade do
ano letivo, muitas institui¢des optaram por realizar o ensino, através de plataformas digitais

e/ou ambientes virtuais, por exemplo, pelo meet, acessivel gratuitamente pelo Google.
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Diante deste contexto, muitos professores tém buscado apreender novos saberes didaticos e
tecnoldgicos, a fim de compartilharem os conhecimentos com os educandos, neste novo cenario
educacional. A elaboracdo de atividades tornou-se mais critica e cautelosa, visto que, eles
precisam planejar estratégias de ensino-aprendizagem interdisciplinares e divertidas, que
possibilitem a participacao ativa dos educandos no processo educacional, para nao correr o risco
de ministrar aulas virtuais enfadonhas, sem a interacdo com os educandos e com siléncio

absoluto.

Para Nascimento (1996) a metodologia de resolu¢do de problemas em Educacdo Matematica
deve ser utilizada pelo educador, com o objetivo de proporcionar a reflexao critica, a verificagao
de hipoteses, o desenvolvimento cognitivo e educacional, a potencializagao da curiosidade ¢ a
apreensdo de conceitos algébricos e geométricos. Além do mais, a aplicagdo da resolugdo de
problemas, permite a dinamicidade no ambiente de ensino e a participacdo ativa dos educandos

no processo de ensino-aprendizagem.

Miguel e Miorim (2011, p. 48) destacam que, [...] a resolucdo de problemas ¢ entendida pelos
elaboradores como o recurso mais adequado para propiciar uma participacdo ativa e
questionadora do aluno no processo de ensino-aprendizagem da Matematica”. Ainda, ¢ uma
excelente alternativa pedagogica que colabora para a interiorizagdo de conceitos matematicos,

além de exercitar o raciocinio logico.

Indo ao encontro de pensamentos de Miguel e Miorim (2011) e Nascimento (1998), verifica-se
em estudos de Mendes (2009, p. 80) que a resolugao de problemas pode ser tomada como uma
das tendéncias metodolédgicas em Educagao Matematica que pode “[...] contribuir amplamente
para a formagdo de um aluno auténomo, consciente das possibilidades criativas que a

Matematica lhe oferece, bem como das suas a¢des como cidadao”.

Outrossim, a utilizagdo desta metodologia promove a interacdo entre educador e educandos, e
consequentemente, o compartilhamento de saberes e experiéncias pessoais. Para Mendes
(2009) as aulas mais dinamicas centradas na problematizag¢do, investigacdo e analise da

realidade matematica envolvida no contexto sociocultural e profissional, conduzem os
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educandos a um processo de ensino-aprendizagem ativo e motivador, no qual, eles sentem-se

desafiados para buscarem as solu¢des dos problemas apresentados durante as aulas.

Desse modo, acredita-se que o educador deve provocar a curiosidade e a participacdo dos
educandos, visto que eles possuem conhecimentos prévios, adquiridos por meio de experiéncias
pessoais, os quais devem ser valorizados e compartilhados. Freire (2003, p. 30) questiona que
(13 ~ LA (13 b b 2 b

[...] porque ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares

fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”.

O autor, inclusive destaca que, estes conhecimentos prévios devem ser valorizados pelos
educadores, servindo, em muitos casos, como base para a constru¢do de novos conhecimentos
cientificos (FREIRE, 2003). Por este motivo, acredita-se ser fundamental o uso de metodologias
no proceso de ensino-aprendizagem que promovam a criticidade, o pensamento logico-

matematico e a articulagdo entre o saber cientifico e o tradicional.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais da Matematica para o Ensino
Fundamental II (BRASIL, 1998, p. 21), o educador deve desenvolver atividades pedagdgicas
com “[...] énfase na resolu¢do de problemas, na exploragdo da Matemadtica a partir dos
problemas vividos no cotidiano e encontrados nas varias disciplinas”. Nesse sentido, ¢
orientado que o ensino da Matematica precisa ser realizado de forma interdisciplinar, de modo
que, permita a articulagdo com outras areas de conhecimento, o que indubitavelmente,

promovera aos educandos, um ensino mais rico e significativo.

Ressalta-se também que, referente aos beneficios educacionais e cognitivos advindos da

utilizacao da metodologia da resolugao de problemas da Matematica, os PCN atestam que:

[...] permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no
mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial para a construc@o
de conhecimentos em outras areas curriculares. Do mesmo modo, interfere
fortemente na formacdo de capacidades intelectuais, na estruturacdo do
pensamento e na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno. (BRASIL, 1998,

p. 32).
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Percebe-se, de um modo geral, que a resolucdo de problemas ¢ um caminho metodolégico que
possibilita ao educador, especialmente neste contexto de ensino remoto, necessario devido o
aumento de mortes ocasionadas pela Pandemia da Covid-19, desenvolver um trabalho de
qualidade, com a participagdo ativa dos educandos, colaborando para a apreensao de conceitos

da Matematica e o desenvolvimento cognitivo.

Finalmente, verifica-se em pesquisa de Scoz (1994) que mais importante do que oferecer
exercicios mecanicos e padronizados, ¢ criar um ambiente social e uma situagdo de ensino-
aprendizagem que incentive os educandos a experimentar e confrontar diversas situagdes, de

forma que possam construir o conhecimento matematico.

Por exemplo, antes de introduzir os conceitos e as propriedades de um novo contetido da
Matematica, o educador pode questionar os educandos sobre o que eles compreendem ou
conhecem sobre a tematica, inclusive, pode elencar aplicagcdes presentes em situagdes do
cotidiano, com o objetivo de familiarizar os estudantes com o contetido abordado e despertar a

curiosidade e o interesse pela aprendizagem.

Propor aos educandos, inicialmente, uma reflexdo sobre uma situagdo-problema presente em
um contexto profissional e discutir possiveis solugdes ¢ uma excelente estratégia para introduzir
conceitos da Matematica, além de ser uma rica oportunidade deles compartilharem suas
experiéncias pessoais, diminuirem a timidez e a inseguranca em atividades escolares e

principalmente desenvolver o raciocinio 16gico e a criticidade.

Também ¢é possivel apresentar questdes contextualizadas de olimpiadas de Matematica, tais
como: Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas PublicassfOBMEP, Olimpiada
Internacional do Canguru da Matematica e Olimpiada Brasileira de Matematica/OBM. As
quais, possuem questoes problematizadas que exigem dos educandos conhecimentos de algebra

e geometria basica, leitura e interpretagdo, além de raciocinio logico.

Em sala de aula, o educador pode debater com os educandos, as questdes das olimpiadas

supracitadas e pensar coletivamente solu¢des para resolver os problemas matematicos
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apresentados. Logo, acredita-se que este ¢ um caminho pedagdgico que, indubitavelmente,

promovera o compartilhamento do saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, acredita-se que a metodologia da resolu¢do de problemas da Matemadtica ¢ uma
excelente oportunidade para o educador trabalhar conceitos da disciplina, possibilitando ao
educando, uma aprendizagem significativa e interdisciplinar. Além de contribuir para a

formacao de individuos criticos, participativos e protagonistas de suas aprendizagens.

Outrossim, verifica-se por meio dos estudos averiguados que, esta metodologia contribui para
a interiorizagdo de conhecimentos algébricos e geométricos, fortalece o dominio sobre a leitura

e interpretagdo textual, como também, potencializa o raciocinio l6gico-matematico.

Para tal, ¢ necessario que os educadores exercitem frequentemente, a reflexdo critica sobre suas
metodologias de ensino e praticas pedagogicas, pois acredita-se que, por meio deste exercicio
didatico, ¢ possivel planejar e desenvolver atividades interdisciplinares que permitem aos
educandos levantarem hipdteses, realizarem pesquisas, buscarem solugdes para os problemas

apresentados e apreenderem os conhecimentos matematicos.

Apresentar novos caminhos metodoldgicos aos educandos, para que eles possam apreender os
saberes da Matematica faz parte da missdo do educador, o qual, deve rejeitar a utilizagdo de
atividades repetitivas e enfadonhas, especificamente, neste novo cendrio educacional, com

aulas por meio de ensino remoto, o qual se fez necessario devido a pandemia da Covid-19.

Logo, a resolucao de problemas da Matematica ¢ uma possibilidade para o educador promover
um ensino-aprendizagem interdisciplinar e significativo, no qual, os educandos podem
compartilhar seus conhecimentos prévios e utilizd-los como base, para a constru¢do de novos

saberes, assim, assumindo o protagonismo de suas aprendizagens e de suas vidas.
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