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A MUSICA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM:

o papel do professor da Educagdo Infantil

Karen Correia Quitério

Profa. Maria Betania de Castro Nunes Santos

RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso explora a importancia da musica como ferramenta
pedagodgica e seu impacto no processo de ensino-aprendizagem nesse contexto. O problema
de pesquisa central deste estudo indaga de que maneira os professores da Educacao Infantil
podem empregar a musica de forma eficaz como uma ferramenta pedagogica. Por meio de
pesquisas bibliograficas e de estudos relacionados, este artigo busca compreender como a
musica pode ser incorporada de forma significativa no ambiente escolar da Educacdo Infantil.
Os resultados deste trabalho revelam que a musica desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas. Ela pode ser utilizada para
promover a linguagem, o raciocinio ldgico, a criatividade e a interacdo social. Além disso,
oferece oportunidades para a expressao individual e coletiva, contribuindo para um ambiente
de aprendizado mais envolvente e estimulante. Ao abordar estratégias praticas e exemplos
de atividades musicais adequadas para criancas, este artigo oferece orientagGes valiosas aos
professores da Educacdo Infantil que desejam incorporar a musica de forma eficaz em suas
praticas pedagogicas, enriqguecendo assim o processo de ensino-aprendizagem e promovendo
o desenvolvimento integral da crianca.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil. Mdusica. Professor. Ensino-aprendizagem. Crianca.

1 INTRODUCAO

No universo da educacdo, a fase inicial da jornada escolar é crucial para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que moldardo o futuro das criangas. A Educacdo Infantil,
destinada a criangas de 0 a 5 anos e 11 meses, desempenha um papel fundamental na
construcdao das bases de aprendizado, proporcionando um ambiente que favorece o

desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor. E nesse cendrio que o papel do
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professor da Educagao Infantil se torna de extrema relevancia, pois ele é responsavel por criar

um ambiente estimulante e enriquecedor para o crescimento integral das criancas.

O tema deste artigo se concentra na importancia da musica como uma ferramenta pedagogica
na Educagao Infantil. A musica é uma linguagem universal que transcende barreiras culturais

e se mostra como um veiculo eficaz para promover o desenvolvimento das criangas nessa fase.

A musica, neste contexto, ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas sim uma
ferramenta que pode catalisar o aprendizado e o crescimento em vdarias dimensdes, incluindo

habilidades cognitivas, emocionais, sociais e motoras.

Neste estudo, sera explorada a relagdo intrinseca entre a musica e a Educacdo Infantil
analisando como o professor pode usar a musica de maneira eficaz para enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem. Além disso, serdo dissertadas a evolucdo da Educacdo Infantil no
Brasil, destacando as especificidades dessa fase educacional, a importancia do professor da
Educacdo Infantil como agente de transformacdo e a influéncia da musica no desenvolvimento

infantil.

O problema de pesquisa que motiva este estudo reside na necessidade de compreender como
a musica pode ser utilizada como uma ferramenta pedagdgica eficaz na Educagdo Infantil e
como os professores podem aplicar esse recurso de maneira a maximizar o desenvolvimento
das criangas. O objetivo geral é analisar de que forma o professor da Educagao Infantil pode
utilizar a musica como ferramenta pedagogica para colaborar no processo de ensino-
aprendizagem, e os objetivos especificos sdo: descrever a linha do tempo da Educacdo Infantil
no Brasil e suas especificidades; entender a importdncia do Professor da Educacdo Infantil
como um dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem; analisar a importancia da musica

na Educacdo Infantil para o desenvolvimento da crianca.

A relevancia deste artigo reside na sua contribuicdo para o aprimoramento da Educacdo
Infantil, onde a musica se revela como uma ferramenta pedagdgica de grande potencial.
Compreender a influéncia da musica no desenvolvimento infantil, a evolugdo da Educacao
Infantil no Brasil, o papel do professor nesse processo, é fundamental para elevar a qualidade

do ensino nessa fase importante da educagao. Promover praticas pedagodgicas inclusivas e
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fortalecer a formagao de professores. Além disso, a musica desempenha um papel
fundamental na valorizagdo da cultura e identidade cultural desde os primeiros anos de vida,

contribuindo para um enriquecimento cultural e social mais amplo.

A musica, com sua capacidade Unica de envolver e inspirar, pode oferecer iniUmeras vantagens
no contexto da Educagdo Infantil. Essa pesquisa visa justificar a relevancia da musica como
uma ferramenta pedagodgica e explorar como ela pode enriquecer a experiéncia educacional
das criangas na fase inicial de sua educagdo. Além disso, destaca a importancia do papel do
professor da Educacdo Infantil nesse processo, bem como a evolucdo da Educacdo Infantil no

Brasil.

Este estudo baseia-se em uma abordagem metodoldgica de pesquisa bibliografica, descritiva
e qualitativa. Ao longo deste artigo, serdo abordados os seguintes topicos: uma revisdo da
literatura, destacando a evolucdo da Educacdo Infantil no Brasil e suas especificidades e
também o papel do professor da Educagao Infantil como um dos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem, finalizando com o tépico sobre a musica como ferramenta pedagdgica

na Educacao Infantil

No terceiro capitulo, tem a abordagem metodolégica de pesquisa bibliografica, descritiva e
gualitativa. A escolha desses métodos foi fundamentada na necessidade de explorar a
literatura disponivel sobre o tema, descrever as praticas pedagodgicas relacionadas a musica

na Educacdo Infantil.

O quarto capitulo se concentrara na analise e discussdo de dados coletados por meio de
formulario google forms, sobre a pesquisa de campo feita com as professoras que trabalham
na educagdo infantil e como a musica contribui para o desenvolvimento global das criangas e,
finalmente, no quinto capitulo, discutiremos as conclusdes do estudo e as implicacGes para a

pratica educacional na Educacdo Infantil envolvendo a musica como ferramenta pedagdgica.
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2 REFERENCIAL TEORICO
1 Pressupostos historicos da Educagao Infantil no Brasil

A crianca é um ser em desenvolvimento, repleto de potencialidades e curiosidades. A infancia
€ um periodo de descoberta, exploracdo e aprendizado, caracterizado pela necessidade de

protecdo, cuidado e estimulo adequado para o desenvolvimento de suas capacidades.

Kuhlmann Jr. (2015, p.30) afirma que “E preciso considerar a infancia como condicdo da
crianga. O conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histdricos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representacado” por parte dos adultos sobre
essa fase da vida”. Afirma ainda que a crianca deve ser considerada como sujeito historico,
sendo “importante perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu nascer,
Nno seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da histdria e nela se fazem presentes, nos
seus mais diferentes momentos” (p.31). Assim, compreender a crianga como sujeito histérico
e de direitos € uma tarefa complexa como um todo, principalmente naquilo que diz respeito

a sua singularidade, subjetividade e nos processos de construcdo de sua historia.

A Educacdo Infantil € uma etapa da educac¢do basica crucial para o desenvolvimento da
crianga, pois nessa fase sao estabelecidas as bases para a aprendizagem ao longo da vida. Tem

raizes histéricas profundas, mas sua compreensdo e pratica tém evoluido ao longo do tempo.

Kuhlmann Jr. (2015) defende que é importante que se pense a pré-escola com funcdo
pedagodgica, esclarecendo que nela o ensino de conteudo deve acontecer, mas que esse
ensino deve ser pensado especificamente para o contexto pré-escolar, a fim de atingir o

avanco do aluno por meio de atividades adequadas a sua faixa etaria.

De acordo com Araujo e Perez (2021) a pré-escola é considerada, atualmente, por lei como
parte da Educagdo Basica; por essa razao, deve ser vista também como uma etapa que

abrange o ensino sistematizado e planejado dos conhecimentos cientificos.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil reconhece a crianga como protagonista de seu préprio
desenvolvimento, respeitando suas singularidades e valorizando suas vivéncias. Ela

proporciona um ambiente acolhedor e estimulante, promovendo o desenvolvimento de
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habilidades motoras, socioemocionais, cognitivas e linguisticas por meio de atividades Iudicas,
interacGes sociais e brincadeiras. A musica desempenha um papel fundamental nesse
contexto, uma vez que estimula a expressdo, a criatividade, a sensibilidade e a percepcao

musical das criancas, contribuindo para seu desenvolvimento integral.

E importante destacar os documentos oficiais da Educagdo Infantil, pois sdo guias essenciais
gue orientam como as criancas devem ser educadas. Estes documentos, emitidos por
autoridades educacionais, estabelecem as regras e diretrizes para a pratica educativa nessa
fase importante da vida das criangas. Eles sdo como um mapa que ajuda os educadores a
oferecerem uma educagao de qualidade desde cedo. Neste referencial tedrico, exploraremos

a influéncia e a importancia desses documentos na Educacao Infantil.

A Constituicdo Federal traz em seu artigo 227 o seguinte texto:

N

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,

exploragao, violéncia, crueldade e opressao.” (BRASIL, 1988)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de acordo com a Lei n? 8.069/90 (BRASIL, 1991)
refere-se a propostas de garantias e direitos para a infancia e a adolescéncia. A partir do
conjunto desses dois documentos oficiais, as politicas sociais mudaram, reconhecendo na
forma de Lei essas obrigagdes, deixando claro os direitos da crianga e do adolescente junto a

familia, a sociedade e ao Estado. De acordo com Barros (2008)

Até 1988, a crianca no Brasil com menos de 7 anos de idade ndo tinha direito
a Educacdo. A Constituicao atual reconheceu, pela primeira vez, a Educacgdo
Infantil como um direito da crianc¢a, op¢do da familia e dever do Estado. A

partir dai, a Educagao Infantil no Brasil deixou de estar vinculada somente a
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politica de assisténcia social passando entdo a integrar a politica nacional de

educacdo. (BARROS, 2008)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n2 9.394/96 é a legislacdo que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional no Brasil. Ela define a Educagdo Infantil
como a primeira etapa da educagdo basica e estabelece seus objetivos, diretrizes e conteidos

curriculares.

A LDBEN inclui a educagdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica, “inaugurando
um marco regulatério totalmente novo, como também repondo o desafio de sua articulacao
com o ensino fundamental” (CAMPQOS, 2011, p. 218). De acordo com o art. 21 da LDB/1996:
“A educacdo escolar compde-se de: | — a educacdo basica, formada pela educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio; Il — educacdo superior”. (BRASIL, 1996). Sobre a

finalidade da educagdo infantil, a mesma lei afirma no Art. 29 que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a agdo da

familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998) sdo
documentos que oferecem orientagcGes pedagodgicas para a Educacdo Infantil, contemplando
diferentes areas do conhecimento e as particularidades do desenvolvimento infantil. Eles
apresentam sugestdes de atividades e estratégias de ensino que podem ser utilizadas para

enriguecer o trabalho pedagdgico nessa etapa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009) sdo
documentos normativos que estabelecem diretrizes para a organizagao curricular, a pratica
pedagdgica e a formacdo de professores na Educacdo Infantil. Essas diretrizes orientam as

escolas na elaboracdo de seus curriculos e na promog¢ao de uma educacao de qualidade.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) que é um
documento que estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para todas as
etapas da Educagdo Basica, incluindo a Educagdo Infantil, define as competéncias e
habilidades que as criancas devem desenvolver nessa etapa, proporcionando referéncias para

a elaboragao dos curriculos e praticas pedagdgicas.

Atualmente, a BNCC estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
na Educagao Infantil enfatizando a importancia de praticas pedagdgicas que considerem a

ludicidade, a interagdo social, a cultura e a expressao das criancas.

2 O papel do professor da Educagao Infantil como um dos sujeitos do processo de ensino-

aprendizagem.

Na Educacdo Infantil o papel do professor é de extrema importancia, pois este desempenha
um trabalho fundamental no processo de ensino-aprendizagem das criancas. O professor é
responsavel por criar um ambiente seguro, acolhedor e estimulante, que garante o
desenvolvimento integral das criancas, considerando suas caracteristicas individuais,
interesses e necessidades. Sua atuacdo como mediador do conhecimento, promotor do
desenvolvimento socioemocional e sujeito ativo na construcdo do conhecimento contribui

para o desenvolvimento integral das criangas nessa fase tao importante de suas vidas.

Trabalhar com a educagdo infantil exige uma abordagem cuidadosa e criativa, considerando
as necessidades de cada crianca nessa faixa etaria. Além disso, desenvolver uma cultura geral
é fundamental para fornecer as criancas uma base sélida de conhecimento e estimular seu

desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

E interessante refletir que a ideia de formac3o de professores é bastante desafiadora. Um
professor qualificado devera se pautar em sua formacdo de forma continua, pois os estudos,
a aprendizagem e as pesquisas nunca terdo um final. Os professores devem estar aptos a

analisar contextos histdricos, culturais, sociais e a organizacdo em que as atividades de

Vol. (7), nr. 2, jul/dez 2023
11



Revista de Praticas Pedagogicas

aprendizagem acontecem, assim essas atividades ocorrem para intervir e mudar a realidade

dos estudantes, principalmente da Educacdo Infantil.

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve tudo. Sao
necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma sodlida cultura geral,
que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como

mudar (LIBANEO, 2005, p. 76)

Uma das principais funcbes do professor da Educacdo Infantil é a de mediador do
conhecimento. Ele deve planejar e organizar atividades educativas que promovam a
construcdao de conhecimentos pelas criancgas, levando em conta suas experiéncias prévias e
incentivando a exploragao e a descoberta. O professor também deve ser capaz de adaptar sua
pratica pedagdgica de acordo com as diferentes formas de aprender das criancas, utilizando
estratégias diversificadas e recursos adequados para cada faixa etdria. Além disso, ele deve
cultivar um ambiente de afetividade, respeito e confianca, estimulando a autonomia, a

socializacdo, a empatia e a expressao das emogdoes.

Para reforcar as ideias acima, podemos citar Freire (1996, p.52) que corrobora para a
importancia da relagao professor-aluno, quando se trata principalmente da Educagao Infantil:
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria

producdo ou a sua construcdo”.

Ao assumir o papel de professor do processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil, o
professor se coloca como um parceiro ativo na construgdo do conhecimento. Ele ndo é apenas
um transmissor de informagbes, mas sim um facilitador do aprendizado, que promove a
participagdo ativa das criangas, incentivando a curiosidade, a investigacdo e o

questionamento.

O professor na educagao infantil desempenha um papel multifacetado, promovendo o
desenvolvimento integral das criancas, apoiando suas necessidades individuais, criando um
ambiente de aprendizado acolhedor e estabelecendo relagdes afetivas que sdao essenciais para

0 seu crescimento e bem-estar.
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Piaget (1970) salienta a importancia de adaptar o ensino ao estigio de desenvolvimento
cognitivo da crianca, considerando suas estruturas mentais e construcdes conceptuais. O
professor atua como um guia, oferecendo suporte e estimulo, ao mesmo tempo em que
respeita o ritmo e as capacidades individuais de cada crianca, pois “professor ndo é o que

ensina, mas o que desperta no aluno a vontade de aprender” (PIAGET, 1997, p. 67).

Ao reconhecer o professor como um dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem,
valoriza-se sua competéncia e sua contribuicdo para o desenvolvimento das criangas. O
professor deve ser um profissional qualificado, que utiliza seus conhecimentos pedagogicos e
sua sensibilidade para criar um ambiente educativo propicio ao crescimento cognitivo,
socioemocional e motor das criancas. Ele também pode desempenhar um papel importante
na parceria com as familias, estabelecendo uma comunicacdao efetiva e colaborativa,
compartilhando informacdes sobre o desenvolvimento das criancas e promovendo uma
educacdo mais integrada e significativa. Essas ideias vdo ao encontro do que diz Piaget (1970,
p.53): “o principal objetivo da educacdo é criar pessoas capazes de fazer coisas novas e ndo

simplesmente repetir o que outras geracoes fizeram.”

A formacdo continuada do professor € um aspecto crucial para garantir a qualidade da
educagao, especialmente na Educagao Infantil, onde as abordagens pedagdgicas, as teorias de
desenvolvimento infantil e as melhores praticas estdo sempre evoluindo. Essa formagdo tem
como objetivo incentivar a apropriacdo de saberes que colaborem para uma autonomia que

leva esse professor uma pratica critico-reflexiva, pois

Na formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de
tal modo concreto que quase se confunde com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemoldgico da pratica, enquanto objeto de sua andlise, deve dela “aproximd-lo” ao

maximo (FREIRE, 1996, p. 39).

Percebe-se com as palavras de Paulo Freire que é essencial a formacgao continua do professor,

independente do segmento em que este atua. Quando se trata do professor da Educacdo
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Infantil, a musica entra como uma ferramenta pedagdgica, desempenhando um papel
importante nesse processo, tornando o aprendizado das criangas mais envolvente e
estimulante. Ela ajuda no desenvolvimento da linguagem, coordenagao motora e habilidades
sociais, além de promover a expressdao criativa. Portanto, investir na capacitacdo dos
professores e na inclusdo e valorizacdo da musica em sua formagdo académica e continuada
colaborara para que suas aulas sejam mais ludicas proporcionando assim, uma educacgdo de

qualidade as criangas na Educagao Infantil.

3 A musica como ferramenta pedagdgica na Educacao Infantil

A musica é uma forma de expressao artistica e cultural que envolve a combinagao de sons e
ritmos de maneira organizada e significativa. Ela esta presente em todas as culturas e é uma
das manifestagdes mais antigas da humanidade. Na Educagao Infantil, a musica desempenha
um papel fundamental como ferramenta pedagogica, pois possui um enorme potencial para

contribuir no desenvolvimento integral das criangas.

A musica, na sociedade brasileira, é apontada pelo Referencial Curricular Nacional para a

Educacdo Infantil (RCNEI). Esse documento diretivo afirma que

A musica estd presente em todas as culturas, nas mais diversas situacOes: festas e
comemoragoes, rituais religiosos, manifestacdes civicas, politicas etc. Faz parte da educacao
desde had muito tempo, sendo que, jd na Grécia antiga, era considerada como fundamental
para a formacao dos futuros cidadaos, ao lado da matematica e da filosofia. (BRASIL, 1998, p.

45)

De acordo com Martins (2004) A harmonia e a alegria da musica sempre estiveram presentes
na vida das pessoas, assim como em todas as culturas, e podem servir como fator decisivo no

desenvolvimento motor, da fala e emocional de todos.

A musica desempenha um papel significativo na aprendizagem de pessoas de todas as idades
e em diversos contextos educacionais. Seu impacto positivo abrange varias areas do

desenvolvimento humano, contribuindo para uma educag¢ao mais completa e enriquecedora.
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De acordo com Pillotto e Schramm (2001, p.22): “a musica é entendida como uma linguagem
artistica e, como as demais linguagens, é possuidora de um cddigo especifico de
comunicabilidade. Para acessa-lo é necessario que haja a alfabetizagdo musical, ou seja, que

se concretize sua apropriacdo”.

Para essa apropriagao, faz-se necessario que a educagao musical deve estar presente nas fases
de desenvolvimento da crianga, por ser a melhor etapa para estimular o senso de ritmo e a
audicdo. Isso desperta a sensibilidade da crianga e a interagdo no canto em conjunto. A
crianca aprende a analisar algo, a diferenciar coisas e ter a no¢do de ordenacdo do tempo.
Através da musica, a importancia desse estimulo desde cedo é favordvel ao momento de
ensino e aprendizagem, que faz parte desse tempo no processo do desenvolvimento humano

(BRASIL, 1998).

Portanto, incorporar a musica na educacdo tem o potencial de enriquecer a aprendizagem,
tornando-a mais completa, significativa e prazerosa, seja por meio do ensino formal de musica
ou da integracdo de atividades musicais. A musica pode ser uma aliada poderosa no processo
educativo. Um exemplo importante é a utilizagdo da musica como fator relacional entre o

educador e a crian¢a desde a mais tenra idade, pois:

As cantigas de ninar, as can¢6es de roda, as parlendas e todo tipo de jogo musical tém grande
importancia, pois é por meio das interacbes que se estabelecem que os bebés desenvolvem
um repertorio que lhes permitira comunicar-se pelos sons; os momentos de troca e
comunicagao sonoro musicais favorecem o desenvolvimento afetivo e cognitivo, bem como a

criacdo de vinculo fortes tanto com os adultos quanto com a musica. (BRITO, 2003, p.49).

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) afirma que a musica é “[...]
uma das formas importantes de expressdo humana, o que por si so justifica sua presenca no
contexto da educacdo, de um modo geral, e na Educacdo Infantil, particularmente (BRASIL,

1998).”

O trabalho com Musica proposto por este documento fundamenta-se nesses estudos, de

modo a garantir a crianga a possibilidade de vivenciar e refletir sobre questdes musicais, num
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exercicio sensivel e expressivo que também oferece condi¢cdes para o desenvolvimento de

habilidades, de formulacao de hipdteses e de elaboragdo de conceitos. (p. 48).

Abaixo enfatizamos a importancia de promover o desenvolvimento da crian¢a por meio de
exploracio de diversas formas de expressdo artistica. E importante criar ambientes
educacionais que estimulem o relacionamento e a interagao das criangas com a musica, artes
e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura. Destaca também a
necessidade de proporcionar situacdes que permitam as criancas se imergirem em diferentes
linguagens e gradualmente dominarem varias formas de expressdo. Além disso a necessidade
de oferecer oportunidades para que as criangas se envolvam em diferentes linguagens e
desenvolvam habilidades criativas. Esse enfoque ndo apenas enriquece, mas também
contribui para o desenvolvimento cognitivo e emocional, proporcionando um ambiente
educacional enriquecedor. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

reforcam essa ideia quando destaca que:

promovam o relacionamento e a intera¢do das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2010, p. 26), bem como situagées
que “favorecam a imersdao das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo:

gestual, verbal, plastica, dramatica e musical (BRASIL, 2010, p. 25).

Quando a musica é incorporada as atividades em sala de aula de forma prazerosa, ela ndo
apenas torna o ambiente mais agradavel, mas também o transforma em um espacgo propicio
para uma ampla gama de aprendizagens. Essa abordagem nao sé enriquece o repertério
cultural das criangas, mas também contribui significativamente para o desenvolvimento de
suas habilidades interpessoais. Ao interagirem musicalmente, as criangas aprimoram suas
habilidades de comunicacdo, aprendem a trabalhar em equipe e fortalecem seus lagos de
relacionamento. A Base Nacional Comum Curricular reforca essa ideia quando traz em seu

texto que:

A musica inserida no ambiente escolar ativa também outras funcbes da crianca, como

linguagem, criatividade, raciocinio, sendo realizada em sala de forma prazerosa,
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transformando o ambiente propicio para varias aprendizagens, para um melhor

desenvolvimento das criangas em seu relacionamento humano (BNCC 2017, p. 154).

O professor da educacdo infantil desempenha um papel fundamental ao proporcionar um
ambiente musical enriquecedor que vai além da simples diversdo. A musica é uma ferramenta
pedagdgica valiosa para promover o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e cultural
das criancgas, preparando-as para uma vida de aprendizado e apreciacdo da musica e da arte
em geral. A musica na educagdo infantil ndo deve ser vista apenas como uma atividade
recreativa, mas como uma ferramenta pedagodgica poderosa para o desenvolvimento holistico

das criangas, pois

[...] o professor deve atuar sempre como animador, estimulador, provedor
de informagdes e vivéncias que irdo enriquecer e ampliar a experiéncia e o
conhecimento das criancas, ndo apenas do ponto de vista musical, mas
integralmente, o que deve ser o objetivo prioritario de toda proposta
pedagdgica, especialmente na etapa da Educagdo Infantil. (BRITO, 2003,
p.45)

Trabalhar a musica na educacdo infantil envolve criar um ambiente rico em experiéncias
musicais que promovam o desenvolvimento integral das criangas. E importante ter atividades
de movimento, explorar instrumentos, cantar com frequéncia nas aulas, colocar musicas para
ouvir e ter apresentagdes musicais. Essas atividades ludicas ndo apenas enriquecem a
experiéncia musical, mas também estimulam a criatividade, a expressdo individual e a
compreensao das caracteristicas sonoras da linguagem. Ao encorajar as criangas a explorarem
suas vozes de maneira versatil, capacita-os a compreender e apreciar a riqueza da
comunicacdao e da musicalidade presentes no dia a dia. A autora Brito reforca esse

pensamento:

Além de cantar, devemos brincar com a voz, explorando possibilidades sonoras diversas:
imitar vozes de animais, ruidos, os sons das vogais e das consoantes (com a preocupacdo de
enfatizar a formagao labial) entoar movimentos sonoros (do grave para o agudo e vice-versa),

pequenos desenhos melddicos etc. (BRITO, 2003, p.89).
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Quando a musica é compartilhada em grupo, ndo apenas se pode explorar a propria voz, mas
também aprender a ouvir atentamente a voz das outras pessoas, desenvolvendo algumas
habilidades essenciais como a atengado e a concentragao. Além disso, a experiéncia de cantar
em conjunto promove a cooperacdo e o espirito de coletividade, uma vez que todos os

participantes contribuem para criar uma harmonia sonora.

Cantando coletivamente, aprendemos a ouvir a nds mesmos, ao outro e ao grupo como um
todo. Desta forma, desenvolvemos também aspectos da personalidade, como atencdo,

concentracdo, cooperacdo e espirito de coletividade. (BRITO, 2003, p.148).

Diante das pesquisas e analises realizadas acerca do papel da musica na educacao infantil, fica
claro a importancia de ouvir os professores que atuam nesse contexto educacional, a fim de
compreender suas percepgoes e experiéncias no que diz respeito a utilizacdo da musica como
ferramenta pedagdgica. A voz desses educadores é fundamental para a construcdo de praticas
mais eficazes e adequadas as necessidades das criancas nessa fase inicial de aprendizado,
garantindo, assim, uma educacdo infantil mais rica e significativa. Conversar com esses
professores é essencial para desenvolver métodos de ensino que aproveitem ao maximo os

beneficios da musica no aprendizado das criangas.

3 METODOLOGIA

Este estudo se baseou em uma abordagem metodolégica de pesquisa bibliografica, descritiva
e qualitativa. A escolha desses métodos foi fundamentada na necessidade de explorar a
literatura disponivel sobre o tema, descrever as praticas pedagodgicas relacionadas a musica
na Educagdao Infantil e compreender qualitativamente o impacto da mdusica no

desenvolvimento das criangas nessa fase importante da educacao.

A pesquisa bibliografica constituiu a primeira etapa deste estudo, envolvendo a revisdo de
literatura em fontes académicas, como livros, artigos cientificos, dissertacdes. A busca foi

realizada em bases de dados académicas, bibliotecas virtuais e repositérios institucionais. O
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objetivo foi identificar e revisar estudos e teorias relacionados a musica na Educagao Infantil,

suas praticas pedagogicas, beneficios e desafios.
Para Martins e Thedphilo (2016, p. 52), a pesquisa bibliografica:

Trata-se de estratégia de pesquisa necessaria para a conducdo de qualquer
pesquisa cientifica. Uma pesquisa bibliografica procura explicar e discutir um
assunto, tema ou problema com base em referéncias publicadas em livros,
periddicos, revistas, enciclopédias, dicionarios, jornais, sites, CDs, canais de
congresso etc. Busca conhecer, analisar e explicar contribuicGes sobre

determinado assunto, tema ou problema.

Para reforcar essa ideia, a pesquisa bibliografica, segundo as pesquisadoras Mendes, Farias e
Nobrega-Therrien (2011, p. 29) destacam que a pesquisa bibliografica se “caracteriza-se pelo
uso de fontes com dados analisados e publicados, ou seja, recorre a literatura produzida a
respeito de determinado tema”. As autoras reforcam que a pesquisa bibliografica “possibilita
conhecer e analisar as principais contribuicdes sobre um determinado fato, assunto ou ideia”

(MENDES; FARIAS; NOBREGATHERRIEN, 2011, p. 29).

A pesquisa descritiva em uma perspectiva qualitativa, segundo Minayo (2004), ressalta a
participacdo, compreensao e interpretacdao de eventos sociais por parte do pesquisador,
considerando o sujeito do estudo como integrante de um determinado grupo ou classe social,
com seus valores, crencas e significados. Gil (2008, p. 28) afirma que o principal objetivo de
pesquisas desse tipo é “a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou

fendbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis”.

A pesquisa qualitativa foi conduzida por meio de entrevistas semiestruturadas com
educadores da Educacdo Infantil que incorporam a musica em suas praticas pedagogicas. As
entrevistas foram realizadas com o intuito de compreender as percepcdes, opinides e

experiéncias dos profissionais em rela¢cdo ao uso da musica como ferramenta educacional.

A pesquisa de campo desempenhou um papel central neste estudo, proporcionando uma
visdo valiosa das praticas pedagdgicas relacionadas a musica na Educac¢do Infantil, bem como

das percepcdes e experiéncias dos profissionais que atuam nessa drea. A coleta de dados foi
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realizada por meio de um formuldrio de pesquisa feito no google forms distribuido para as
professoras da Educacao Infantil. A amostra deste estudo consistiu em quatro professoras da
Educagao Infantil, que atuam em diferentes escolas. Os professores foram convidados a

participar por meio de um convite.

O formuldrio apresentou um conjunto de perguntas relacionadas ao uso da musica em sala
de aula, a percepc¢do dos professores sobre a importancia da musica no processo de ensino-
aprendizagem e a receptividade das criangas a musica. O formulario incluiu questdes abertas

abrangendo aspectos da pratica musical na Educacgdo Infantil.

A coleta de dados ocorreu entre os dias 10 e 22 de setembro de 2023. Os participantes
receberam os formularios de pesquisa e foram orientados a preenché-los, fornecendo

respostas detalhadas. As respostas dos participantes foram analisadas de maneira organizada.

4 ANALISES E DISCUSSAO

De acordo com a pesquisa realizada, todas as professoras possuem especializagdao pods-
graduacado lato sensu. Isso indica um interesse continuo em se aprimorar e se especializar na
area de educacdo, o que é positivo. No entanto, a auséncia de participantes com mestrado ou
pos-graduacgao stricto sensu faz uma falta de educagdao formal em nivel mais avangado. Isso
levanta questGes sobre como os professores podem ser incentivados a buscar qualificagdes

mais avangadas, o que poderia enriquecer ainda mais suas praticas pedagogicas.

Na visdo de Freire (2003):

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua prepara¢do, sua
capacitagdo, sua formacdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer formacdao permanente do ensinante. Formacao que se funda na

anadlise critica de sua pratica. (FREIRE, 2003, p. 28).
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Ha uma diversidade de experiéncias entre os professores e € uma oportunidade valiosa para
comparar abordagens e métodos utilizados por professores novos e mais antigos trabalhando
na drea da educacdo. Essa diversidade pode fornecer insights valiosos sobre como a musica é

incorporada em diferentes contextos de ensino ao longo do tempo.

De acordo com a pesquisa, a maioria dos professores utiliza a musica diariamente, e isso é
muito importante. Alguns relatam usar musica em quase todas as atividades, enquanto outros

a utilizam apenas em momentos especificos.

“Todos os dias e em quase todas as atividades, amo trabalhar com musica,
tanto é que na creche que leciono sou conhecida como a "professora

musical".” Prof. 1

“A musica estd sempre presente na hora da realizacdo das atividades,
geralmente sdo cldssicos ou instrumentais, na hora de brincadeiras e na hora

dos desenhos ou de alguma atividade artistica uso musicas infantis.” Prof. 3

Essa variagdo sugere uma reflexao sobre como e por que a musica esta sendo incorporada.
Seria util estabelecer diretrizes pedagdgicas claras sobre o uso da musica na rotina diaria,
garantindo que seja uma pratica intencional e alinhada aos objetivos educacionais. A musica

¢ vista como uma ferramenta versatil para criar um ambiente de aprendizado envolvente.

Os professores reconhecem que a musica tem um impacto positivo no desenvolvimento global
das criangas, contribuindo para areas como concentracdo, memodria, raciocinio légico,
coordenacao motora e percepcdao sonora. No entanto, as atividades mencionadas variam
desde o uso de musicas, como por exemplo, cantar para manter a atencdo dos alunos, até
atividades de apreciacdo musical com massagem. Isso destaca a versatilidade da musica como

ferramenta pedagdgica, como cita a professora 1:

“A musica pode ser utilizada em qualquer momento e, com toda certeza
contribui muito para o desenvolvimento global das criancas, as criangas
amam cantar, dancar, fazendo os gestos das can¢bes e aprender novas

musicas. Como ja mencionei trabalho diariamente com musicas, e as utilizo
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em qualquer situagdo, temos as musicas do momento da entrada, musica
para o momento do lanche, da fruta, do jantar, musica pra fazer a fila,
guardar os brinquedos, do momento da saida, musicas que trabalham o
esquema corporal, o bom relacionamento entre os amigos e musicas que

trabalham todas as datas comemorativas...” Prof. 1

Foram relatadas algumas estratégias (BRASIL, 1998), que sdo utilizadas para garantir a inclusdo
de todas as criangas nas atividades com musica, incluindo atividades ludicas, instrumentos
musicais, gestos corporais, cantigas de roda e a criacdo de coral infantil. A inclusdo de criancas
€ um topico importante. Embora os professores relatem sucesso, seria util explorar mais
detalhadamente as estratégias especificas que foram eficazes. Além disso, promover a
conscientizagao sobre a inclusdao e compartilhar essas estratégias com outros professores
poderia ajudar a melhorar a pratica inclusiva em toda a comunidade escolar. As professoras 2
e 4 citam algumas estratégias: “atividades ludicas e divertidas” e “criagao de coral, utilizagao

de instrumentos sonoros, cantiga de roda”.

“A estratégia é simplesmente chamar as criangas para a rodinha, que ja vao
correndo e com o sorriso no rosto, pois sabem que vado cantar e se
movimentar, amam musicas!!! Esse ano na minha sala ndo tem nenhum caso
de inclusdo, mas ano passado tinha varios, e consegui excelentes progressos

com essas criangas através do trabalho com musicas.” Prof. 1

A maioria dos professores ndo teve uma formacdo musical formal, no entanto, eles destacam
a importancia da musica na educacgao infantil. Isso levanta a questao de como melhorar a
formacdo de professores nesse campo. A sugestdo de cursos de formacado continuada (FREIRE,

1996, p.39). em musica reflete a necessidade de capacitar os professores nessa area.

“Confesso que em minha formagdo académica, ndo tive nenhuma formacgao
musical, mas a SME, ja realizou alguns cursos e palestras sobre o trabalho

com musicas para os professores do municipio; mas pelo fato de gostar de
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cantar e ver como as criangas se interessam muito por musicas, faco uso
desse recurso o tempo todo, tornando o momento que as criangas passam
na creche mais agradavel e prazeroso e, através das musicas elas se divertem

e aprendem brincando!!! Prof. 1

“Acho deveria ser oferecido para os professores cursos de formacao
continuada nesta modalidade, pois dessa forma os professores conheceriam
os beneficios oferecidos por este meio de estratégia. Na minha formacéo a

musica ndo teve nenhum papel relevante.” Prof. 3

As recomendacgdes incluem seguir influenciadores musicais, utilizar fita de cetim para
expressividade e envolver as criancas em projetos musicais, como a criacdo de uma banda.
Essas sugestdes podem ser valiosas para outros professores que desejam enriquecer suas
praticas musicais na Educacdo Infantil. Além disso, a experiéncia relatada sobre o projeto de
criacdo de uma banda com criangas carentes demonstra o potencial transformador da musica
e destaca a importancia de programas sociais que promovam o acesso a musica em contextos

desfavorecidos.

“Sigo no Instagram diversos perfis de influenciadores musicais, em especial
para a educacdo infantil e é o que contribui muito para o meu trabalho em
sala de aula, pois sempre aprendo novidades para levar para os meus

pequenos.” Prof 1

“J4 acompanhei um projeto de criagdo de uma banda com criangas carentes
e como foi lindo ver a transformacdo dessas criangas e a descoberta de

tantos talentos escondidos.” Prof 4

Os resultados dessa pesquisa destacam a importancia da musica na Educagao Infantil, mas
também revelam areas de oportunidade para melhorar a formacdo de professores,
estabelecer diretrizes claras para o uso da musica na sala de aula e promover praticas
inclusivas mais eficazes. Essas melhorias podem enriquecer ainda mais a experiéncia

educacional das criangas na Educagao Infantil e contribuir para seu desenvolvimento.

Os dados coletados nesta pesquisa fornecem uma compreensao valiosa que pode servir como

base para melhorias nas praticas pedagdgicas relacionadas a musica na Educacao Infantil.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo demonstrou de forma clara a relevancia da musica como uma ferramenta
pedagodgica na Educacdo Infantil. A musica transcende sua funcdo de entretenimento,
desempenhando um papel incondicional no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
motor das criancas nessa fase fundamental de suas vidas. A andlise realizada neste trabalho
revela que a musica ndo é apenas um componente enriquecedor da Educacdo Infantil, mas
um agente transformador que contribui para a qualidade do ensino e a formagao integral das

criangas.

Ao longo deste trabalho, explorou-se a evolucdo da Educacao Infantil no Brasil, destacando as
mudangas nas politicas educacionais que moldaram essa fase de ensino. Além disso,
enfatizou-se o papel do professor da Educacdo Infantil como um dos sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem, destacando a necessidade de uma formacdo continuada e aprimorada

para maximizar o uso eficaz da musica.

Diante disso, este trabalho também ressaltou a importancia da valorizagao da musica como
parte fundamental do curriculo da Educacgédo Infantil, incentivando a formacao de professores

que estejam preparados para utilizar a musica de forma eficaz em suas praticas pedagogicas.

A pesquisa realizada com as professoras da Educacgdo Infantil evidenciou a importancia da
musica como ferramenta pedagogica no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
motor das criancas. A auséncia de qualificacdo mais avancada entre os professores aponta
para a necessidade de incentivar a busca por formagao continuada. A diversidade de
experiéncias das professoras revela a versatilidade da musica em suas praticas do dia a dia,
destacando a necessidade de diretrizes pedagogicas claras para sua incorporagao intencional.
Os relatos enfatizam o impacto positivo da musica no desenvolvimento infantil. A inclusdo de
criancas com necessidades especiais € um ponto-chave, promovendo praticas inclusivas e
estratégias compartilhadas entre os professores. A formagao em musica é considerada
necessaria, apontando para a importancia de cursos de formacdo continuada e as
recomendagoes dos professores fornecem insights valiosos para enriquecer a pratica musical

na Educacdo Infantil. Esses resultados destacam a necessidade de melhorar a formacdo de
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professores e estabelecer diretrizes claras, a fim de aprimorar a experiéncia educacional das

criangas.

Em ultima analise, a musica ndo é apenas uma linguagem universal, mas uma ponte para o
aprendizado e o desenvolvimento. Ela enriquece a educagao, fortalece a identidade cultural e
emocional e promove a alegria de aprender desde a infancia. Portanto, ao reconhecer e
valorizar a importancia da musica na Educacao Infantil, como investimento futuro, pensando
no potencial e na qualidade da educacdo das criancas, preparando-as para um crescimento
pleno e uma participagdo ativa na sociedade. A musica, como demonstrado neste estudo, é

uma aliada poderosa nessa jornada educacional e no desenvolvimento das préximas geracdes.
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HEROIS E PRECONCEITO: A PARTICIPAGAO DOS AFRO-AMERICANOS NA PRIMEIRA GUERRA
MUNDIAL E A BATALHA DE ARGONNE

Felipe Tadeu Alves

RESUMO

Este trabalho aborda a andlise comparativa das acées do governo da Franca e dos Estados
Unidos em relagdo aos herdis afro-americanos da Primeira Guerra Mundial, destacando o
reconhecimento em vida e pds-guerra desses soldados. O tema revela a complexidade das
questdes raciais da época e a luta continua pela igualdade e justica nos Estados Unidos. O
objetivo geral deste estudo é examinar como os herdis afro-americanos foram reconhecidos
e honrados pela Franga e pelos Estados Unidos, considerando as diferengas em tratamento e
as influéncias dessas agdes no contexto racial. Os objetivos especificos incluem analisar o
reconhecimento oficial, destacar os desafios enfrentados nos Estados Unidos e discutir o
impacto desse reconhecimento nas questdes raciais. A metodologia utilizada envolveu uma
revisdo bibliografica de estudos académicos relevantes sobre o tema. A andlise comparativa
desses estudos permitiu identificar disparidades no reconhecimento oficial dos herdis afro-
americanos entre os dois paises, bem como os desafios politicos e sociais enfrentados pelos
Estados Unidos. Em conclusdo, a Franca prontamente honrou o heroismo dos afro-
americanos, contribuindo para a conscientizacdo sobre questdes raciais nos Estados Unidos.
No entanto, o governo americano enfrentou dificuldades em superar o preconceito racial e
fornecer reconhecimento adequado. A histdria desses herdis destaca a necessidade continua
de enfrentar a discriminacdo e promover a igualdade racial.

Palavras-chave: Primeira Guerra Mundial, afro-americanos, reconhecimento, Franca, Estados

Unidos.

1. INTRODUCAO

A participacdo dos afro-americanos na Primeira Guerra Mundial € um capitulo muitas vezes
negligenciado, mas crucial, da histéria militar e social dos Estados Unidos. Durante esse
conflito global que abalou o inicio do século XX, os afro-americanos ndo apenas enfrentaram
inimigos estrangeiros nas trincheiras da Franga, mas também lutaram contra um inimigo

interno: o preconceito racial arraigado dentro das proprias fileiras do exército americano.
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Entre os muitos episddios que marcaram essa experiéncia, a Batalha de Argonne emergiu
como um ponto de virada, testemunhando atos herdicos que desafiaram a discriminacdo e a
injustica. No entanto, a historia desses herdis frequentemente permaneceu oculta, perdida

na narrativa mais ampla da guerra.

Esta pesquisa tem como objetivo explorar a participacao dos afro-americanos na Primeira
Guerra Mundial, com foco especial na Batalha de Argonne, destacando os herdis que
emergiram desse conflito e analisando as dinamicas de preconceito enfrentadas tanto dentro
do exército como na sociedade ap6s a guerra. Para isso, esta introducdo delineara a
problematica que envolve a participagao dos afro-americanos na guerra, apresentard a
pergunta de pesquisa, estabelecerd os objetivos gerais e especificos, justificara a relevancia
deste estudo e explicara a metodologia adotada, que se baseara em uma revisao bibliografica

cuidadosa.

A participagdao dos afro-americanos na Primeira Guerra Mundial levanta uma série de
guestdes complexas e interligadas. A mais evidente é a luta dos soldados afro-americanos
contra inimigos estrangeiros enquanto enfrentavam o preconceito racial em casa e dentro das
fileiras do exército americano. Como esses soldados conseguiram lidar com essa dualidade de

desafios e como isso afetou sua experiéncia na guerra e sua posi¢ao na sociedade pos-guerra?

O objetivo geral desta pesquisa é analisar de forma abrangente a participacdo dos afro-
americanos na Primeira Guerra Mundial, com foco na Batalha de Argonne, identificando as
narrativas de heroismo, as manifestacdes de preconceito e as consequéncias a longo prazo
desse envolvimento. Os objetivos Especificos sdao: 1. Investigar as condigdes enfrentadas pelos
afro-americanos no exército dos Estados Unidos durante a Primeira Guerra Mundial, com
énfase na Batalha de Argonne. 2. Destacar os atos de bravura de figuras notaveis, como o Sgt.
William Henry Johnson, e seu impacto na luta contra o preconceito racial. 3. Analisar as acGes
do governo da Franga e dos Estados Unidos em relagdo aos herdis afro-americanos da Primeira

Guerra Mundial, tanto em vida como apds a guerra.

Esta pesquisa é fundamental para ampliar nossa compreensdo da histdria afro-americana e

da Primeira Guerra Mundial, destacando as lutas e conquistas dos soldados afro-americanos
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em um contexto de discriminacado racial. Além disso, ela também lanca luz sobre a interacao
entre heroismo militar, preconceito racial e politicas governamentais, oferecendo uma
perspectiva critica sobre a experiéncia dos afro-americanos durante e apds a guerra. O estudo
visa contribuir para um entendimento mais profundo das questOes raciais na histéria

americana e global.

A metodologia adotada para esta pesquisa serd uma revisdo bibliografica abrangente, que
incluirda a andlise de livros, artigos académicos e documentos histdricos relacionados a
participacdo dos afro-americanos na Primeira Guerra Mundial, com foco na Batalha de
Argonne. A revisao bibliografica sera complementada por uma andlise critica das fontes

selecionadas, visando fornecer uma visdo equilibrada e informada do tema em questéo.

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1. RACISMO, GENERO E PRECONCEITO

Nunes (2010) nos ensina que o conceito de raca ndo tem validade cientifica. As descobertas
da antropologia e da genética mostraram que nao existem ragas humanas puras, que a
classificacdo arbitraria das racas é impossivel. Apesar do exposto, ainda funciona como
categoria objetiva na sociedade, abrangendo todo o campo das relagdes humanas. Para a
autora, essa ideia estrutural é dificil de banir porque as pessoas parecem diferentes e
atribuem essas diferencas nas suas relacdes apoiam no que é expresso por meio de um
elemento externo tangivel e visivel, como fendtipo, etnia, idioma, tradi¢Ges, simbolos

culturais etc.

Beccari (2005) vai dizer que a nogdo de raca compartilha com o género uma légica genealdgica
que torna condigao social dependente da biologia, consequentemente, o género e raga
constituem construgdes sociais que, ao interagirem, formam hierarquias sociais especificas. A
discriminacdo de género e raga ou cor continua presente ndo sé no mundo do trabalho, mas

também nas esferas publica e privada, reafirmando a inexisténcia de uma democracia racial.
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Beccari (2005), continua afirmando que na cabega das pessoas que vivem e vivenciam a
verdadeira humanidade e que lutam pela igualdade, o racismo e todo tipo de preconceito sdo
atos terriveis e que deve ser combatido. Reconhecer que o Brasil é originario de uma cultura
escravagista que violenta e violentou o povo negro e indigenas e também perceber que sdo
eles que sustentam uma diversidade de valores, culturas e crengas. Adicionando-se a tal fato,
a autora ainda diz que se encontram as desigualdades provenientes dos diversos anos de
exploragdao econdmica da classe de trabalhadores, aos mais de trezentos anos de escravidao
negra e da conseguinte abolicdo sem o acolhimento no mercado trabalhista dos negros e sem
gue minimas condi¢cGes de subsisténcia fossem concedidas a eles; além das desigualdades
inerentes ao género feminino, as mulheres que também foram oprimidas no decorrer da

construcado da cidadania no Brasil, e ainda sdo.

As mulheres nunca tiveram os mesmos direitos que os homens no exercicio da sua cidadania
e no processo de inclusdao na sociedade e até os dias atuais elas precisam lutar para conseguir

conquistar a igualdade de género no pais.

Pelos ensinamentos de Savazzoni (2015) podemos perceber que toda forma de preconceito e
de discriminacdo representa uma barreira que existe na elucidacdo humana, oriunda de uma
sensacdo de superioridade de umas pessoas em relacdo a outras. A autora diz que esse
sentimento ainda é sustentado por principios econémicos, religiosos, sociais e até mesmo por
erros cientificos, segundo os quais ele tinha o direito de julgar outra pessoa de acordo com
seu sexo, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, etc. Subordinando o outro a um ser inferior
que n3o merece respeito. E por isso que o preconceito, a discriminacdo e o racismo se devem

a intolerancia com as diferencgas.

Savozzoni (2015) ainda continua salienta que o preconceito, a discriminacdo e o racismo sao
temas que lamentavelmente, ainda nos dias atuais, merecem ser debatidos porque nao foram
superados; longe disso, quanto maior a taxa de desenvolvimento da sociedade moderna, mais

eles demonstram se acentuar.

Neste contexto, o imaginario social que perpassa sobre as mulheres, como por exemplo, da

boa aparéncia, sdo: altura, magreza, cabelos lisos e claros, altivez, dentes perfeitos, postura,
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porte, juventude, e sobretudo da cor branca. Aceitam-se as mulheres “ndo-brancas” a medida
em que tais caracteristicas estejam atuantes correlacionadas a exuberdncia erética, a
sensualidade, salientando a vulnerabilidade e dominacdao dos elementos do preconceito.

(BANDEIRA; BATISTA, 2002).

Nessa violéncia sobre as mulheres negras, estudos revelam que na época da escravidao, a
ideia de que as mulheres negras tinham um apetite insacidvel por sexo foi usada para justificar
o estupro de mulheres escravizadas por seus donos. Para os proprietarios, essa pratica teve o
efeito de produzir escravizados adicionais. Pelas leis da época, qualquer crianca nascida de
uma pessoa escravizada também estaria nessa condi¢do. Como resultado, um proprietario
poderia aumentar sua riqueza pessoal cometendo crimes horriveis. Como as pessoas
escravizadas eram consideradas propriedade, as mulheres escravizadas eram legalmente
estupradas. Por outro lado, homens escravizados que tivessem relaces com mulheres

brancas (seja por consentimento ou pela forca) seriam executados.

Outros fatores durante a escraviddo levaram a visdo de que mulheres e meninas negras eram
altamente promiscuas. Em primeiro lugar, mulheres e meninas escravizadas muitas vezes
engravidavam. Isso foi incentivado como forma de aumentar o numero de pessoas
escravizadas em uma plantagao e, muitas vezes, recompensado. Quando uma mulher ou
menina escravizada engravidava, isso era normalmente usados como prova de que ela tinha
um apetite sexual insacidvel. Ao mesmo tempo, os escravizados eram leiloados nus ou quase
nus. Essa exibicdo de mulheres negras contrastava fortemente com as mulheres brancas,
vestidas quase da cabeca aos pés. Isso reforcou a ideia de que as mulheres brancas eram
modestas e puras, enquanto as mulheres negras eram impuras e sexualmente obscenas

(BANDEIRA; BATISTA, 2002).

Bandeira e Batista (2002) dizem que o preconceito insere-se nos modos de vida cotidiana,
espalhando-se pelos ambientes de trabalho, relacionando-se a determinadas formas de
ocupacao, dispondo-se em circulacio mediante imagens, situacdes e representacoes,
sobremaneira no que se refere as mulheres. Como bem evidencia Aranha (2000, p. 25): “Por
preconceito entende-se uma prevenc¢do, um convencionalismo ou um conceito formado

antecipadamente e sem fundamento razodvel. [...] Preconceito é, assim um epiteto
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pejorativo, baseado num conceito depreciativo feito sem qualquer exame e divorciado de

uma realidade fatica.

No entanto, Munanga (2005) aponta que ndo podemos cometer o erro de pensar que 0s
preconceitos surgem apenas da ignorancia das pessoas. Pensar apenas nessa situacdo, os
preconceitos nas relagdes individuais seriam limitados, singularizados pela falta de educacao,
conhecimento e convivéncia com outras culturas. Essa associacdo de preconceitos com a

ignorancia das pessoas coloca o fardo mais nas pessoas do que na sociedade.

Dessa forma, devemos entender que o preconceito perpassa as estruturas da sociedade, e
deve ser combatido. Entdo, o preconceito ndo é mera opinido, por ele, atravessa o racismo e
a ideia de superioridade de uma pessoa sobre a outra, seja pela sua cor e/ou etnia. Bandeira

e Batista (2002, p. 39) nos ajudam a entender:

O preconceito é a valorizacdo negativa que se atribui as caracteristicas da alteridade. Implica
a negacao do outro diferente e, no mesmo movimento, a afirmacdo da propria identidade
como superior/dominante. Mas isso indica que o preconceito é possivel onde existe uma
relacdo social hierarquica, onde existem comando e subordinacdo e racionalizagcdo do outro.
Quem manda atribui valores a sociedade, define o que é bom e o que é ruim. Aqueles que
obedecem sdo alvo de atribuicGes identitarias que os desvalorizam, especialmente, a seus

proprios olhos. (BANDEIRA; BATISTA, 2002 p. 39).

Os preconceitos estdo presentes todos os dias, em todos os lugares. Seja por nacionalidade,
vestimenta, aparéncia, género ou condicao, felizmente podemos encontrar cada vez mais
pessoas dispostas a tirar seus rotulos e somando as lutas por uma sociedade antirracista, vale
mencionar, que esse movimento reivindicatério é o desdobramento da resisténcia e lutas
movimentos negros e sociais, bem como, de pesquisas e estudos que buscam refletir e

sobretudo denunciar essa o racismo e o preconceito existente em nossa sociedade.

O preconceito racial deve ser afrontado por todos que agem e defendem a diversidade e os
direitos humanos. Ele pode estar implicito em diversos comportamentos e locado em debates,
expressées e simbolos, sem, entretanto, ser notado explicitamente. Pode se revelar através

da omissao, quando ha o silenciamento face a violagdes de direitos e ao maneio de concessodes
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a uns em pormenorizagao dos direitos de outros, ou por uma agao direta denominada

discriminac¢do (CFESS, 2016).

O preconceito racial € um fen6meno de grande complexidade. Por isso, costumo compara-lo
a um iceberg cuja parte visivel corresponderia as manifestagdes do preconceito, tais como as
praticas discriminatdrias que podemos observar através dos comportamentos sociais e
individuais. Praticas essas que podem ser analisadas e explicadas pelas ferramentas tedrico-
metodoldgicas das ciéncias sociais que, geralmente, exploram os aspectos e significados
socioldgicos, antropoldgicos e politicos, numa abordagem estrutural e/ou diacrénica. A parte
submersa do iceberg correspondem, metaforicamente, os preconceitos ndo manifestos,
presentes invisivelmente na cabeca dos individuos, e as consequéncias dos efeitos da

discriminagdo na estrutura psiquica das pessoas (MUNANGA, 2002 p. 09).

O racismo é o ddio, a rejei¢cdo ou a exclusdao de uma pessoa por causa de sua raga, cor de pele,
origem étnica ou idioma, que a impeca de gozar de seus direitos humanos. E causada por um
sentimento irracional de superioridade de uma pessoa sobre outra. Ferreira (2010) nos explica
gue o racismo é o fundamento que embasa a superioridade de determinadas racas, podendo
retratar ainda o preconceito ou discriminagdo inerente a pessoas consideradas de outras

ragas.

Para Cecchetto et al (2010) o racismo se fundamenta em falsas premissas e é avassalador.
Configura-se como uma filosofia que acredita na existéncia de “ragas” superiores a outras.
Pessoas ou grupos sociais ndo vistos como pertencentes a essa tal “raca superior” é

discriminada pela cor da pele ou por outros fenétipos.

Ndo é a raga que define quem vai viver ou morrer no Brasil e sim o racismo, pertinente ao
abismo das desigualdades sociais. Salienta-se que a mulher negra estd sujeita as seguintes
formas discriminatdrias; raca, género e classe social. E a parcela mais pobre, normalmente
trabalha em dreas frageis com dominio no campo doméstico, com rendimentos inferiores,
taxa elevada de desemprego e maior dominio de mulheres negras nas classes inferiores

(CONRADO; RIBEIRO, 2017).
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Quando falamos de racismo estamos falando de um tipo de discriminagdo, aquela que ocorre
quando uma pessoa ou grupo de pessoas sente Odio de outras pessoas por terem
caracteristicas ou qualidades diferentes, como cor da pele, idioma ou local de nascimento.
Para Conrado e Ribeiro (2017) a mulher negra sobre ainda essa violéncia nas formas de raca,

género e classe social.

O racismo é uma ideologia que, baseada no postulado cientificamente infundado da
existéncia de ragas dentro da espécie humana, considera que certas categorias de pessoas sao
intrinsecamente superiores as outras. Essa ideologia pode levar a favorecer uma determinada

categoria de pessoas em detrimento de outras.
Munanga (2004, p. 8) fala que o:

Racismo é a ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre grupos raciais humanos. E
um conjunto de ideias e imagens vinculadas a grupos humanos, baseadas na existéncia de
racas superiores e inferiores. O racismo individualizado manifesta-se por praticas
discriminatérias de individuos contra outros individuos. O racismo institucional estd presente,
por exemplo, no isolamento dos negros (as) em determinados bairros, escolas e empregos.
Também estd presente no curriculo escolar e nos meios de comunicagdo (MUNANGA, 2004 p.

8).

Por racismo entende-se uma forma de pensar que automaticamente aprova ou rejeita um
individuo, sem se encarregar de conhecé-lo ou saber quem ele é, dependendo apenas se ele
pertence a uma raca ou a outra. Ou seja, uma forma de preferéncia, segregacdo ou exclusao
baseada na cor da pele, linhagem étnica ou origem cultural. O racismo geralmente leva a
praticas discriminatdrias, como conceder privilégios (sociais, econémicos, legais etc.) a uma

raca em detrimento de outra ou recusar-se a associar-se a pessoas de outras etnias.

Tudo isso é conhecido como discriminagao racial e faz parte dos crimes de ddio tipificados em
inUmeras conveng¢bes internacionais que buscam a igualdade entre as pessoas. Essa
hostilidade a outro grupo social (se a diferenca é cultural, étnica - ou simplesmente devido a

uma cor de pele especifica) - também se reflete em formas de xenofobia ou etnocentrismo.
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Algumas formas de expressdao do racismo, como insultos racistas, difamagao racial,

discriminacgdo, sdo consideradas crimes em varios paises (SCHUCMAN, 2010).

De acordo com as ciéncias sociais, o racismo é parte de uma dindmica de dominacdo racial,
ideologias racistas formaram a base para doutrinas politicas que levam a praticar a

discriminacdo racial, a segregacdo étnica e cometem injustica e violéncia (MOURA, 2014).

O racismo é um sistema de opressao baseado em dois principios: categorizagdo e priorizagao.
A categorizacdo é o processo de identificacdo e nomeacgdo de grupos dentro da sociedade,
com base em fatores como sexo, idade, cor da pele, origem, religido, orientagdo sexual, grupo
estatuto social, estatuto legal, etc. Em seguida, esses grupos recebem varios critérios. O
individuo perde sua personalidade e sua propria identidade. Entdo se priorizam esses grupos,

considerando alguns grupos como superiores (OLIVEIRA, 2004).

O racismo é um padrdo de pensamentos consciente ou inconsciente, € um modo especifico
de conceber o mundo e os seres humanos em relagao uns aos outros e que resulta em agoes,
palavras, atitudes ou comportamentos. O racismo, no sentido estrito do termo, refere-se a
uma ideologia baseada em diferencgas bioldgicas, reais ou imaginarias, ou com base em sua

afiliacdo étnica, nacional ou religiosa (SCHUCMAN, 2010).

O racismo é uma das formas de preconceito mais fortes no Brasil. “Uma das mais graves e,
sobretudo, é a que provoca maior dano para todos os envolvidos. O racismo rebaixa a
humanidade de todos, de quem pratica e de quem é vitima. Ele produz uma falsa consciéncia
em algumas pessoas de superioridade em relagdo a outros seres humanos” (CARNEIRO apud

SANTOS, 2011 p. 47).

Diante do exposto até aqui, entendemos que o racismo reafirma o sexismo e incorpora as
diferencas sexuais e a superioridade dos homens sobre as mulheres como uma caracteristica
inerente e constitutiva dessa ideologia. Schucman (2012) vai dizer que Brasil possui
desigualdade econOmico-racial-sexual extrema, de veemente heranca patriarcal na qual a
desigualdade é retificada e naturalizada como caracteristicas do “mérito”, quer dizer, como
resultado de atributos individuais do discurso por parte de colaboradores da concepc¢ao

racista e sexista.

Vol. (7), nr. 2, jul/dez 2023
36



Revista de Praticas Pedagogicas

Para Farias; Aras (2017) no decorrer da histéria, as mulheres estiveram excluidas dos
ambientes de poder em virtude de caracteristicas limitadoras da sua plena existéncia,
mediante as representagcdes e discursos sociais que levaram a discriminagao, a
subalternizacdo, a marginalizacdo das mulheres, assim, restricobes foram sendo
materializadas, como: o dom da maternidade, o zelo da familia entre outros. Saffioti (2009)
relata que é importante destacar as conexdes entre sexismo e racismo, entendendo que os

mesmos estdo emaranhados e estabelecidos em nossa sociedade.

Entdo para os estudos de género, Nardi et al. (2014) diz que Joan Scott (1988/1995) propde
que o género tem que ser reconfigurado e redefinido, englobando nao apenas o sexo, como
também a classe e a raca. Nesse sentido, as mulheres negras estdo em um espaco social de
vulnerabilidade, visto que, estereétipos raciais, independente do sexo, ja sdo sexualizados,
porque faz parte da imagem social dos negros, assim, para a mulher isso se desdobra numa

alvo duplo da dominagdo (NUNES, 2010).

Na histéria das relagdes raciais no Brasil recordamos violéncias instauradas pelos portugueses
colonizadores e as mulheres negras, indias e mesticas, em especial a violéncia sexual.

|II

Denominada de “estupro colonial”, a violéncia colonial, revela um fator relevante na juncao
de raga e género, ou seja, a violéncia sexual a que as mulheres negras foram e estao

submetidas (SILVA, 2002).

Existia um mito do Brasil Coldnia de que se poderia, por exemplo, curar a sifilis quando um
homem mantivesse uma relagdo sexual com uma negra nova, bastante fogosa e virgem. A
sexualizagao exagerada da mulher negra e mulata a coloca na situagdo de exploragdo

justificada pela sua natureza "fogosa" (SILVA, 2002 p. 131).

A reflexdo sobre a imagem das mulheres também é uma parte importante do enfrentamento
a esteredtipos discriminatérios que autorizam violéncias. No caso especifico das mulheres
negras, no Brasil, esses esteredtipos sao agravados pela carga histdrica escravagista de
objetificacdo e subalternidade que reforcam mitos racistas como o da mulher negra

hipersexualizada sempre disponivel.
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Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente a protegao
paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estdo falando? Nés, mulheres
negras, fazemos parte de um contingente de mulheres, provavelmente majoritdrio, que nunca
reconheceram em si mesmas esse mito, porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos
parte de um contingente de mulheres que trabalharam durante séculos como escravas nas
lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres que nao
entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam ganhar as ruas e
trabalhar! Fazemos parte de um contingente de mulheres com identidade de objeto. Ontem,
a servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados. Hoje, empregadas
domésticas de mulheres liberadas e dondocas, ou de mulatas tipo exportagao (CARNEIRO,

2003, p. 49)

Carneiro (2003) nos permite entender que os mitos construidos sobre as mulheres tém
conotacbes diferentes, dependendo de serem brancas ou pretas, baseando -se em uma
tipologia branca, as caracteristicas fenotipicas das mulheres negras sdo confrontadas com
esse modelo e, portanto, sdo continuamente desvalorizadas e nomeadas com uma carga
simbdlica pejorativa; portanto, ao falar sobre as mulheres como um objeto de beleza, o foco
tende a estar em mulheres brancas. Esse mito tem demandas e implicacGes para todas as
mulheres, mas para as negras, ele tem um duplo impacto. Além de coloca-las em

desvantagem, impde limitacdes do ponto de vista social e pessoal.

As mulheres negras vivenciam o dominio cultural ao serem frequentemente direcionadas a
seguir os parametros estéticos das mulheres brancas dizimando ou ocultando sua
ancestralidade: os cabelos das mulheres negras sdo um exemplo deste processo. O género
ndo se trata apenas de uma diversidade econdmico-politica, mas também uma diversidade de

valoracdo cultural (FRASER, 2001).

O enredo social e politico em que emerge o costume entre as mulheres negras de alisar os
seus cabelos representa uma imitacdo do esteredtipo das mulheres brancas e,
frequentemente, aponta reprimido, um ddio a si mesmo que pode ser associado a uma baixa

autoestima (BELL HOOKS, 2005).
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Farias; Aras (2017) revela que a desvalorizagao das mulheres negras é expressa em inUmeras
formas de violéncias simbdlicas, mediante representacgfes culturais racistas, que banalizam,
sexualizam e inferiorizam; da “mae preta” a “mulata sexual”, a mulher negra é rotulada e os
meios de comunicacdo ajudam no processo de desvalorizacdo das mulheres negras por mais
que isto venha mudando, a mudanga é bem. Continuam dizendo que estudos indicam nao
somente o fato de que as mulheres negras atuam nos postos de trabalho mais inferiores
recebendo salarios inferiores como também o processo de feminilizagao da pobreza crescente

gue, em larga escala, é formado por mulheres negras (FARIAS; ARAS, 2017).

Para além, outras pesquisas como a de Ferreira (2018) revelam que as mulheres negras
revelam uma tendéncia de maior incidéncia de homicidios e de morte em todas as faixas

etarias.

Em relacdo ao tdpico da violéncia, as mulheres negras realcaram uma outra dimensdo do
problema. Tem-se reiterado que, para além da problematica da violéncia doméstica e sexual
gue atingem as mulheres de todos os grupos raciais e classes sociais, hd uma forma especifica
de violéncia que constrange o direito a imagem ou a uma representagdo positiva, limita as
possibilidades de encontro no mercado afetivo, inibe ou compromete o pleno exercicio da
sexualidade pelo peso dos estigmas seculares, cerceia o acesso ao trabalho, arrefece as
aspiracoes e rebaixa a autoestima. Esses sdo os efeitos da hegemonia da “branquitude” no
imaginario social e nas relagdes sociais concretas. E uma violéncia invisivel que contrai saldos
negativos para a subjetividade das mulheres negras, resvalando na afetividade e sexualidade

destas. (CARNEIRO, 2003. p. 122).

E imprescindivel ressaltar que ha um agravamento das violéncias quando a mulher é negra
ocasionado pelo racismo perpetuador de violéncias (CARNEIRO, 2003). O racismo e o sexismo
influenciaram as relacbes que determinaram a sociedade brasileira no seu momento
fundador. Isso esta no DNA de nossa sociedade, é estruturante. E hoje, mesmo considerando
tudo o que ja mudou em relagdo ao que se considera violéncia, ndo ha como discutir violéncia

contra as mulheres sem discutir racismo e sexismo no Brasil.
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O racismo no Brasil € uma questdo complexa e arraigada, que permeia diversos aspectos da
sociedade brasileira. Diversos estudos tém sido realizados para compreender e combater essa
problemadtica, analisando suas raizes histdricas, suas manifestacdes contemporaneas e seus
impactos nas relagdes sociais e na vida das pessoas afetadas. Neste contexto, autores tém se
dedicado a explorar o tema do racismo no Brasil, fornecendo insights valiosos para a

compreensao desse fendmeno.

Segundo Santos (2016), o racismo no Brasil esta intrinsecamente ligado as estruturas sociais
e as desigualdades histdricas enfrentadas pela populagdo negra. O autor argumenta que o
racismo no pais se manifesta de forma estrutural, enraizada nas instituigdes, nas praticas
cotidianas e nas representacoes simbdlicas. Essa forma de racismo estrutural resulta em
disparidades socioeconOmicas, dificuldades de acesso a direitos basicos e formas de

discriminacdo sistematicas enfrentadas pela populacdo negra.

De acordo com Ribeiro (2017), o racismo no Brasil se expressa tanto em suas formas explicitas
e violentas, como em atos de discriminacdo e agressoes fisicas, quanto em formas mais sutis
e veladas, presentes nas relacbes cotidianas, nos esteredtipos e nas representagdes
midiaticas. A autora destaca a importancia de uma abordagem interseccional para entender
o racismo no Brasil, considerando as interconexdes com género, classe social e outras formas

de opressao.

Em relagdo aos impactos do racismo na saude mental, Silva (2019) argumenta que o racismo
estrutural gera um contexto de exclusdo, violéncia e negacdo de direitos que afeta
diretamente o bem-estar psicolégico das pessoas negras. A autora destaca a necessidade de
abordagens terapéuticas sensiveis as questdes raciais e de politicas publicas que enfrentem

as consequéncias do racismo na saude mental.

Dessa forma, compreender o racismo no Brasil exige uma analise abrangente e multifacetada,
considerando suas dimensodes historicas, estruturais e simbdlicas. Os estudos e analises
realizados por esses autores e outros pesquisadores contribuem para a compreensdo dos
mecanismos e das consequéncias do racismo, bem como para o desenvolvimento de

estratégias efetivas de combate e promocdo da igualdade racial.
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Santos (2016) destaca o racismo estrutural como um dos principais mecanismos que
perpetuam a desigualdade racial no Brasil. Segundo o autor, o racismo esta enraizado nas
estruturas sociais e institucionais, gerando disparidades econdmicas, acesso limitado a
direitos basicos e praticas discriminatdrias sistematicas. Seu artigo "Racismo estrutural: a cor

do siléncio" aborda a necessidade de se reconhecer e combater esse fen6meno estrutural.

Ribeiro (2017), em seu artigo "O que é racismo estrutural?", analisa a complexidade do
racismo no contexto brasileiro. A autora argumenta que o racismo se manifesta tanto de
forma explicita e violenta, como em atos de discriminacdo e agressOes fisicas, quanto de
maneira velada, em esteredtipos e relagdes cotidianas. Ela enfatiza a importancia de uma
abordagem interseccional para compreender as multiplas formas de opressdo e a

interconexdo entre género, classe social e raca.

Em relagdo aos impactos do racismo na saude mental, Silva (2019) aborda a influéncia do
racismo estrutural no bem-estar psicolégico das pessoas negras. Seu estudo ressalta que o
contexto de exclusdo, violéncia e negacdo de direitos decorrente do racismo pode afetar
significativamente a saude mental. A autora propde a necessidade de abordagens
terapéuticas sensiveis as questdes raciais e politicas publicas que enfrentem as consequéncias

psicolégicas do racismo.

Esses estudos e analises contribuem para a compreensdo aprofundada do racismo no Brasil e
suas implicagdes sociais. Ao examinar as raizes histdricas, as manifestacdes contemporaneas
e os impactos nas vidas das pessoas afetadas, os autores fornecem uma base sélida para o
desenvolvimento de estratégias efetivas de combate ao racismo e promoc¢do da igualdade

racial.

2.2. AS CONDICOES DE AFRO-AMERICANOS NO EXERCITO DOS ESTADOS UNIDOS DURANTE
A PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL E A BATALHA DE ARGONNE

A participacdo dos afro-americanos na Primeira Guerra Mundial representa um episddio

complexo na histéria dos Estados Unidos, marcado por desafios, heroismo e uma luta
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constante contra o preconceito racial. Este texto aborda as condi¢cdes enfrentadas por esses
soldados dentro do exército americano durante a Grande Guerra, com especial atencdo a
Batalha de Argonne. A discussdo baseia-se em diversos estudos de pesquisadores renomados,

cada um oferecendo uma perspectiva Unica sobre o tema.

Segundo Anderson (2015), a Primeira Guerra Mundial foi um marco histérico para a
participacdo afro-americana nas forcas armadas dos Estados Unidos. A segregacao racial era
uma realidade constante, com afro-americanos frequentemente designados para unidades de
servico ou construcdo, enquanto eram excluidos das fun¢gGes de combate. Isso resultou em

uma disparidade gritante nas oportunidades e no reconhecimento dentro do exército.

Smith (2017) complementa essa analise, ressaltando que, embora muitos afro-americanos
tenham ingressado no exército com a esperanga de que sua servico pudesse mudar a
percepgdo publica sobre sua comunidade, eles frequentemente se depararam com atitudes
discriminatérias por parte de colegas brancos e superiores. O acesso a promocoes,
treinamento adequado e equipamento de qualidade também era limitado para soldados afro-

americanos, resultando em desigualdades notaveis em relagao as suas contrapartes brancas.

Durante a Batalha de Argonne, que ocorreu entre setembro e novembro de 1918, os soldados
afro-americanos enfrentaram desafios adicionais. Williams (2016) observa que as condigOes
no campo de batalha eram severas, com falta de suprimentos, trincheiras cheias de lama e
ataques constantes. Para os afro-americanos, havia uma pressao adicional para provar seu

valor em combate, dada a desconfianca e o preconceito que enfrentavam.

Johnson (2018) destaca a bravura do Sgt. William Henry Johnson durante a Batalha de
Argonne como um exemplo notdvel. Johnson e seu colega Needham Roberts repeliram um
ataque alemdo, mesmo quando gravemente feridos. Suas a¢Ges valentes foram reconhecidas
com condecoragdes, mas, como ressalta Thompson (2019), essas honras frequentemente ndo
se traduziram em uma melhoria significativa nas condi¢des gerais dos afro-americanos no

exército.

A anadlise desses estudos revela uma imagem complexa da experiéncia afro-americana na

Primeira Guerra Mundial e na Batalha de Argonne. Enquanto alguns soldados afro-americanos
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demonstraram heroismo notdvel, como o Sgt. William Henry Johnson, suas acoes
frequentemente ndo resultaram em mudangas substanciais nas condi¢es gerais de

discriminagao e desigualdade dentro do exército.

Os estudos de Anderson e Smith ressaltam a segregagao e a discriminagao racial sistematicas
dentro do exército, enquanto Williams enfatiza as duras condi¢des enfrentadas pelos afro-
americanos em Argonne. Por outro lado, Johnson destaca que o heroismo individual ndo
necessariamente traduziu-se em igualdade e justica para a comunidade afro-americana em

geral.

A participacdo dos afro-americanos na Primeira Guerra Mundial e na Batalha de Argonne é
um exemplo complexo de desafios e heroismo em face do preconceito racial arraigado. Os
estudos analisados revelam que, embora alguns soldados afro-americanos tenham
demonstrado grande bravura, a discriminacdo dentro do exército e na sociedade persistiu.
Esta analise destaca a necessidade de reconhecer o heroismo dos afro-americanos na guerra,
enguanto também reconhece a necessidade de justica e igualdade continuas na histéria dos

Estados Unidos.

2.3. ATOS DE BRAVURA E SEU IMPACTO NA LUTA CONTRA O PRECONCEITO RACIAL

A histdria dos afro-americanos nos Estados Unidos é marcada por uma luta constante contra
o preconceito racial e a discriminagdo. Durante a Primeira Guerra Mundial, inumeras figuras
notdveis surgiram, demonstrando heroismo extraordinario em face do inimigo estrangeiro, ao
mesmo tempo em que desafiaram as barreiras raciais arraigadas. Este texto explora os atos
de bravura de figuras notaveis, com destaque para o Sgt. William Henry Johnson, e examina o
impacto significativo dessas acdes na luta contra o preconceito racial. Para isso, sera feita uma

analise comparativa de estudos académicos relevantes.

De acordo com Brown (2017), o Sgt. William Henry Johnson emergiu como uma figura notavel
durante a Batalha de Argonne, demonstrando coragem excepcional. Johnson, junto com seu

colega Needham Roberts, defendeu sua posi¢cao contra um ataque alemao, mesmo quando
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gravemente ferido. Suas a¢des valentes foram reconhecidas com condecoracgdes, tornando-

se um simbolo de heroismo.

Segundo Davis (2018), a bravura de Johnson foi um exemplo inspirador, desafiando as
percepgdes predominantes da época de que os afro-americanos eram incapazes de lutar com
a mesma determinagdo que os brancos. Seu ato herdico serviu como uma ruptura nas

narrativas discriminatorias e desafiou a ideia de inferioridade racial.

As agdes herdicas de Johnson e outros afro-americanos na guerra ndo apenas demonstraram
coragem no campo de batalha, mas também tiveram um impacto significativo na luta contra
o preconceito racial. De acordo com White (2019), o reconhecimento de figuras como Johnson
desafiou a percepc¢ao de que os afro-americanos eram cidaddos de segunda classe. O governo

e a sociedade foram forcados a reconsiderar suas atitudes discriminatorias.

Smith (2020) argumenta que as conquistas individuais de afro-americanos durante a Primeira
Guerra Mundial contribuiram para uma crescente conscientizacdo sobre a injustica racial.
Esses herdis se tornaram simbolos de resisténcia e coragem, inspirando outros a lutar por

direitos iguais.

A anadlise dos estudos destacou que as agdes herdicas de figuras notaveis, como Sgt. William
Henry Johnson, tiveram um impacto significativo na luta contra o preconceito racial. Eles
desafiaram esteredtipos prejudiciais e inspiraram mudangas na percepgao publica. Os estudos
de Brown e Davis enfatizam a coragem individual, enquanto White e Smith destacam o
impacto social e politico desses atos. Embora os estudos concordem quanto ao impacto
positivo dessas figuras notaveis, eles também ressaltam que a luta contra o preconceito racial
era um processo continuo. A discriminagdo persistiu apds a guerra, e os afro-americanos

continuaram a enfrentar desafios em sua busca por igualdade.

Os atos de bravura de figuras notaveis, como o Sgt. William Henry Johnson, tiveram um
impacto profundo na luta contra o preconceito racial nos Estados Unidos durante e apds a
Primeira Guerra Mundial. Esses herdis desafiaram esteredtipos e inspiraram mudancas na
percepgdo publica. No entanto, a histéria também revela que a discriminagdo racial persistiu,

destacando a necessidade continua de lutar por igualdade e justica.
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2.4. O RECONHECIMENTO OFICIAL DE HEROIS AFRO-AMERICANOS DA PRIMEIRA GUERRA
MUNDIAL: AS AGOES DO GOVERNO DA FRANGA E DOS ESTADOS UNIDOS EM VIDA E POS-
GUERRA

A participagdo dos afro-americanos na Primeira Guerra Mundial desafiou tanto a
discriminagao racial nos Estados Unidos quanto as normas sociais predominantes da época.
Figuras notaveis, como o Sgt. William Henry Johnson, destacaram-se pelo heroismo e sacrificio
durante o conflito. No entanto, a maneira como esses herdis foram reconhecidos e honrados
pelo governo da Franga e pelos Estados Unidos variou consideravelmente. Este texto explora
as acdes do governo francés e americano em relagao a esses herdis, tanto em vida como apds

a guerra, por meio de uma andlise comparativa de estudos académicos relevantes.

Conforme observado por Martin (2016), o governo francés, ao contrdrio do governo
americano, prontamente reconheceu o heroismo dos afro-americanos durante a Primeira
Guerra Mundial. Johnson e Roberts, por exemplo, receberam condecoracdes da Franca por
suas agOes corajosas durante a Batalha de Argonne. Isso foi visto como uma demonstragdo de
respeito pelos soldados afro-americanos e contribuiu para uma maior conscientizagdao sobre

as questdes raciais nos Estados Unidos.

Em concordéancia, Davis (2019) argumenta que a Franga desempenhou um papel fundamental
na elevacdo do status dos afro-americanos, oferecendo-lhes um tratamento igualitario e
reconhecimento de suas contribuigdes. Essa atitude contrastava fortemente com o

tratamento discriminatoério que muitos desses soldados enfrentavam em seu proprio pais.

No entanto, o reconhecimento dos herdis afro-americanos nos Estados Unidos era mais
complexo. Segundo Robinson (2017), enquanto algumas figuras notdveis, como Johnson,
foram homenageadas com condecoragdes e elogios, muitos outros foram esquecidos ou
subestimados. A discriminacdo racial persistia, mesmo apds a guerra, e o reconhecimento

oficial era frequentemente limitado.

Smith (2020) ressalta que o governo dos Estados Unidos enfrentou desafios politicos e sociais

ao reconhecer os herdis afro-americanos de forma adequada. O clima racial tenso no pais
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tornou dificil para o governo tomar medidas significativas para honrar esses soldados de

maneira justa.

A andlise dos estudos indica uma clara disparidade no reconhecimento dos herdis afro-
americanos pela Franga e pelos Estados Unidos. Enquanto a Franga prontamente honrou esses
soldados por seu heroismo, os Estados Unidos enfrentaram dificuldades em superar o

preconceito racial para fazer o mesmo.

Essa disparidade teve impactos duradouros. A Franca desempenhou um papel importante na
conscientizagao sobre as questdes raciais nos Estados Unidos, enquanto o governo americano
frequentemente falhava em reconhecer adequadamente as contribuicbes dos afro-

americanos.

As acOes do governo da Franca e dos Estados Unidos em relacdo aos herdis afro-americanos
da Primeira Guerra Mundial refletem a complexidade das questdes raciais na época. Enquanto
a Franca prontamente honrou esses soldados, os Estados Unidos enfrentaram desafios
significativos para fazé-lo. Essa disparidade ilustra a luta continua pela igualdade e justica nos

Estados Unidos, mesmo em face de atos notaveis de heroismo.

3. CONCLUSAO

A andlise das acOes do governo da Franca e dos Estados Unidos em relagcdo aos herdis afro-
americanos da Primeira Guerra Mundial revela uma dicotomia marcante no tratamento
desses soldados. Enquanto a Franca prontamente honrou o heroismo e as contribuicées dos
afro-americanos, oferecendo-lhes reconhecimento igualitario e respeito, os Estados Unidos
enfrentaram obstaculos significativos para fazer o mesmo. Esta disparidade ndo apenas
reflete a complexidade das questdes raciais da época, mas também destaca a luta continua

pela igualdade e justica nos Estados Unidos.

O reconhecimento oficial dos herdis afro-americanos pela Franga teve um impacto profundo
na conscientizacdo sobre as questdes raciais nos Estados Unidos. O tratamento igualitario

oferecido por um aliado estrangeiro contrastava drasticamente com a discriminagao sistémica
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que esses soldados enfrentavam em seu proéprio pais. Isso contribuiu para uma crescente
pressdo sobre o governo dos Estados Unidos para enfrentar a injustica racial e reconhecer as

contribuicdes dos afro-americanos.

No entanto, os desafios politicos e sociais nos Estados Unidos tornaram dificil para o governo
tomar medidas significativas para honrar esses soldados de maneira justa. A discriminagao

persistia, e o reconhecimento oficial era frequentemente limitado ou insuficiente.

Em ultima analise, a histdria dos herdis afro-americanos da Primeira Guerra Mundial é um
lembrete poderoso de que a luta pela igualdade e justica é continua e muitas vezes
desafiadora. Embora esses soldados tenham demonstrado heroismo notavel no campo de
batalha, o caminho para o reconhecimento pleno de suas contribuig¢des foi longo e arduo. No
entanto, sua resiliéncia e determinagdo continuam a inspirar a busca por um mundo mais

igualitario e justo, ndo apenas nos Estados Unidos, mas em todo o mundo.

Essa analise comparativa destaca a importancia de reconhecer e celebrar as figuras notaveis
que desafiaram o preconceito racial e contribuiram para a luta contra a discriminagao, ao
mesmo tempo em que destaca a necessidade continua de superar as barreiras que persistem

na busca pela igualdade racial e justiga social.
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PROCESSOS DE ALFABETIZAGCAO EM CONTEXTO DE LETRAMENTO ENTRE AS CRIANGAS
COM LACUNAS FORMATIVAS NOS ANOS ATUAIS

Darah Felizardo Ribeiro

Prof. Elvis Magno da Silva

RESUMO

O presente artigo tem como foco a alfabetizagao e o letramento na Educagao Infantil: uma
perspectiva de aprendizagem, entre criangas com lacunas formativas, nos anos atuais, ou seja,
na idade certa. A pesquisa esta embasada no método qualitativo e em dados de processos de
alfabetizagao. Teve como objetivo analisar as praticas de alfabetizagdo e letramento na
educacdo infantil, enquadrando e ensinando na idade certa. Sendo assim, escolheu-se
trabalhar essa tematica devido a sua relevante ao alfabetizar e trabalhar o letramento na
Educacdo Infantil. Por meio do contato diversificado em ambiente social que as criancas
descobrem o aspecto funcional da comunicacdo escrita, desenvolvendo interesse e
curiosidade pela linguagem. Assim, introduzir as praticas de alfabetizacdo e letramento no
contexto infantil contribuird para o desenvolvimento integral da crianca, facilitando também
para seu aprendizado nas séries iniciais do ensino fundamental. Sera em func¢do disso que a
escola terd o papel de ensinar e reconhecer a possibilidade de trabalhar o processo de
construcdo dessa linguagem desde a Educacdo Infantil. O processo de aprendizagem nessa
etapa da Educacdo Basica se amplia na medida em que sdo trabalhados, de modo intencional,
os processos de produgdo e leitura de textos. Ao mesmo tempo em que constroem o sistema
alfabético de escrita, as criangas vado se apropriando dos aspectos graficos dessa linguagem,
isto é, das letras, do uso de maiusculas e minusculas, da pontuacdo, da segmentacdo e da
orientacdo da escrita. Dessa forma, a alfabetizacdo e letramento sdo processos que caminham
juntos. Este trabalho, em especifico, buscou um repensar da aquisicdo da lingua escrita,
baseado no alfabetizar, letrando.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Idade Certa. Educacgdo Infantil.

1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como tema “Processo de Alfabetizagao e Letramento entre criangas na
Educacdo Infantil”, ou seja, na idade certa. A ideia de trabalhar esse tema surgiu em virtude

de atuar como professora nesse nivel de ensino e por considerar relevante inserir as praticas
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sociais de leitura e escrita para os “pequeninos” na idade certa, porque essas praticas sao a
base de qualquer processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita, e que
amenizam as dificuldades que muitos alunos ainda enfrentam ao ingressarem no ensino

fundamental.

Mesmo que a alfabetizagdo seja um processo que soé se inicia oficialmente no primeiro ano do
ensino fundamental, suas bases sdo lancadas bem antes disso, pois desde que nasce a crianca

esta exposta as praticas sociais da leitura e escrita.

De acordo com Soares (2009), a alfabetizacdo e o letramento devem ter sua presenga na
Educacdo Infantil. Os pequenos, antes mesmo do ensino fundamental, devem ter acesso tanto
a atividades de introducdo ao sistema alfabético e suas convencdes a alfabetizacdo, como

também praticas sociais de uso da leitura e da escrita, o letramento.

Durante muito tempo, a educagao infantil restringiu o contato das criangas com a escrita,
acreditando que se tratava de uma atividade escolarizada, mais pertinente as criangas maiores
e ndo as pequenas que ainda precisavam brincar. Atualmente, ja se reconhece que, assim
como tudo que esta em seu entorno, as criangas notam a presenca da escrita e se interessam
por desvendd-la. Cabe aos professores, cuidar para que o contato com a escrita seja prazeroso,
desafiador, encantador, mantendo aceso o desejo da crianca de aprender a escrever

(SCICCHITANO, 2003).

Até pouco tempo atrds, essa era uma tarefa dificil de realizar. Os antigos métodos de
alfabetizacdo, baseados em praticas de prontiddo em exercicios repetitivos de coordenacao
motora estavam muito presentes nas representacGes dos professores e, em muitos casos,
eram os Unicos recursos conhecidos. Ainda hoje, essa é uma realidade em muitas regides do

pais.

Alguns métodos, apesar de populares, sao inconvenientes porque afastam as criangas de um
contato significativo com as manifestacGes socialmente aceitas da escrita e enfatizam a
decodificagdo de escrito, mas nao a significagao, a compreensado e frui¢ao da linguagem que

Se usa para escrever.
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Apesar das divergéncias metodoldgicas dos tedricos da area, existe certo consenso sobre o
fato de que a aprendizagem da linguagem escrita ndo depende de um amadurecimento
psicolégico ou bioldgico, mas, sim, de complexos processos de construgdo de conhecimentos
ancorados nas oportunidades sociais que as criangas possam ter com a escrita.Atualmente,
ndo se defende qualquer método de alfabetizacdo, mas, sim, uma abordagem que trabalhe
diversas praticas sociais de leitura e escrita, que trate as manifesta¢des de nossa lingua em

sua complexidade e ndo da decodificagdo de sinais simples (RAMALHO; SANTQS, 2007)

Nesta pesquisa, a alfabetizacdo e o letramento s3o apresentados como etapas muito
importantes na Educagao Infantil, pois fazem parte do processo de construgdao da base
alfabética pela qual as criangas formulam e reformulam hipdteses, construindo explicacGes
sobre o que a escrita representa e como ela é e presentada. Assim, vdo se apropriando da
dimensdo sonora da escrita, percebendo a relacdo entre o que falamos e o que escrevemos,
desenvolvendo passo a passo a capacidade de representacdo alfabética e aproximando-se

progressivamente das convencdes ortograficas, com suas regularidades e irregularidades.

Dessa forma, através da pesquisa de campo realizada, pode-se perceber a importancia de
introduzir as praticas de alfabetizacdo e letramento na primeira fase da crianca na escola, pois
desde o seu nascimento interage com signos, figuras, letras, nimeros e tudo que possa ter
um significado para a linguagem escrita. E a Educacdo Infantil, apesar de ser uma fase na qual
predomina a oralidade, torna-se uma etapa fundamental para a alfabetizagao e letramento,
na qual as criancas possam vivenciar praticas que integrem conhecimentos construidos por

elas no ambito da oralidade e da escrita.

Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho é ampliar o letramento ja iniciado na Educacao
Infantil e na familia, por meio da progressiva incorporagao de estratégias de leitura,

compartilhada e autébnoma, em textos de diferentes complexidades.

A pesquisa realizada teve como objetivos especificos: analisar praticas de alfabetizagdo e
letramento na Educacdo Infantil, ou seja, na idade certa; observar, na escrita das criancas,
indicios da importancia de se introduzir, desde cedo, praticas de alfabetizacao e do letramento

no contexto infantil, observando também como tem se dado os processos de alfabetizacdo
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entre criangas com lacunas formativas, nos anos atuais. Esta pesquisa esta centrada no

método qualitativo.

2 MARCO TEORICO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
2.1 A Alfabetizacao

A histéria da alfabetizacdo iniciou-se quando os homens tiveram que criar sistemas de
simbolos e signos, isto é, criaram formas de representar para que pudessem viver em
coletividade, comunicando-se uns com os outros, trocando informacées; enfim, agindo no

mundo.

Na atualidade, vivemos a revisao critica dos métodos tradicionais de alfabetizacdo, provocada
pelos indices continuamente alarmantes de fracasso escolar nessa fase da escolarizacdo, e
com questionamentos propiciados, a partir da década de 1980, pelas pesquisas de Ferreiro
(2018) e Teberosky (2001), a alfabetizacdo é, pois, tdo antiga quanto os sistemas de escrita.

De certo modo, é a atividade escolar mais antiga da humanidade.

Diante dessa visdo, o processo de alfabetizacdo ocorre pela compreensao da natureza desse
sistema de representagao, ou seja, o educando vai reconstruir esse sistema comparando suas
hipdteses sobre a escrita com a escrita convencional, até construir uma representacao

alfabética.

A Educacdo Infantil, como campo de estudo e pratica na educacdo, é relativamente recente,
atualmente essas instituicdes nao tém mais a conotagao de um simples cuidado com a crianga
enguanto a familia trabalha. “Hoje se preconiza que o cuidar e o educar devem estar presentes
de forma integrada e que a rotina diaria deve ser planejada, organizada e considerada como

elemento constitutivo da pratica pedagdgica”. (SOARES, 2009, p.8).

Recentemente, assumiu-se que a crianga sO poderia dar inicio ao seu processo de

aprendizagem da leitura e da escrita em determinada idade e, por conseguinte, em
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determinado momento de sua educagao institucionalizada, como, por exemplo, aqui no Brasil,

aos 06 anos, idade de ingresso no primeiro ano do ensino fundamental (FARIA; SALLES, 2012).

Ao pensar em propostas pedagdgicas para essa faixa etaria, precisaremos conhecer as
concepgdes de desenvolvimento humano e aprendizagem para podermos ofertar uma
proposta com qualidade e de acordo com as potencialidades de criancas entre zero e seis
anos. Conhecer como elas aprendem, conhecem o mundo e se desenvolvem deve ser a base
para todo o trabalho do educador, além de compreendermos a importancia do lidico e,
especialmente, das brincadeiras de faz de conta para o desenvolvimento, analisando assim a

idade certa para iniciar uma alfabetizacdo e letramento de qualidade para as nossas criangas.

E notdrio perceber que os objetivos citados por Soares (2009) estdo introduzidos, porque
durante o tempo de permanéncia na escola, a crianca participa de atividades diversificadas e
direcionadas, seja através do brincar, das leituras feitas pelo professor, do contato direto com
livros infantis, ou seja, elas estdo rodeadas de materiais que facilitardo seu conhecimento

sobre o processo de leitura e escrita.

Dessa forma, é importante ressaltar que a alfabetizacdo na Educagdo Infantil deve ser
introduzida de forma que ndo deva ser tao sistematizada, e que a crianca conheca e adentre
em um mundo da escrita e das letras de forma divertida, confirmando mais uma vez a idade

certa para o inicio de aprendizado.

2.2 Letramento

O termo letramento é uma palavra nova em nosso pais, pois até bem pouco tempo, no inicio
de 1980, ndo ouviamos falar sobre o assunto. Foi mais ou menos em 1986 que Mary Kato, em
seu livro: “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, da Editora Atica, escreveu
as primeiras palavras referentes ao tema, tornando-se proposta de discussao entre

pesquisadores e profissionais da Educacao Infantil.

Nesse sentido, podemos compreender que nessa etapa deve-se preocupar com o

desenvolvimento da linguagem enquanto processo de interagdo, isto €, com o processo
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denominado nos ultimos tempos de letramento, termo que Soares (2009, p. 24) define desse

modo:

[...] letramento é que um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto &, ser
analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo
sentido vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto,
porque é marginalizado social e economicamente, mas, se vive em um meio
em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se interessa em ouvir a leitura
de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para
ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é significativo que,
em geral, dita usando vocabulario e estruturas préprios da lingua escrita), se
pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum lugar,
esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita,

envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita [...]

A aprendizagem da linguagem escrita estd intrinsicamente associada ao contato com textos
diversos, para que as criangas possam construir sua capacidade de ler, e as praticas de escrita,

para que possam desenvolver a capacidade de escrever autonomamente.

E primordial, que, desde muito pequenas, as criancas possam usar o lapis e o papel para fazer
garatujas, imprimindo marcas, tentando imitar a escrita dos mais velhos, assim como se

utilizam de livros para emitir sons e gestos como se estivessem lendo.

Dessa forma, dispor livros para as criangas manusearem constitui praticas que devem estar
presentes desde os primeiros anos de vida, no qual as criancas podem imitar uma variedade
de gestos e agdes que vao muito além dos limites de suas préprias capacidades. Por meio da
imitagao, a crianga ird apropriar-se dos comportamentos leitores e significar a pratica da

leitura, condicdo necessaria para a aprendizagem.

Desde muito pequenas, as criangas elaboram uma série de ideias e hipdteses provisdrias antes
de compreender o sistema escrito em toda sua complexidade. O letramento tem um inicio
muito cedo e é algo que ndo termina nunca, ou seja, vivemos em um mundo letrado, onde

temos acesso a muitas informacgdes, como revistas, livros, bulas de remédio, placas, etc.
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E importante ter claro, que letrar é mais do que alfabetizar, porque, conforme Soares (2009),
o letramento é a capacidade de entendimento que o sujeito tem sobre o que vé, escuta e |é.
A autora ainda aponta que, a leitura frequente de histdrias para criancas é, sem duvida, a
principal e indispensavel atividade de letramento na Educacdo infantil. Se adequadamente
desenvolvida, essa atividade conduz a crianca, desde muito pequena, a conhecimentos e

habilidades fundamentais para a sua plena inser¢do no mundo da escrita.

E essa atividade que leva a crianca a se familiarizar com a materialidade do texto escrito,
conhecer o objeto livro ou revista, descobrir que as marcas na pagina, sequéncia de letras,
escondem significados, que textos é que sao “para ler”, nao as ilustragdes, que as paginas sao
folheadas da direita para a esquerda, que os textos sdo lidos da esquerda para a direita e de

cima para baixo, que os livros tém autor, ilustrador, editor, tem capa, lombada (SOARES, 2009,

p.8).

Desse modo, ao manusear os livros, as criancas podem mobilizar aquilo que aprenderam ao
ouvir historias apresentadas pelo professor, imitando seus comportamentos leitores. Na
exploracdo desse objeto, podem reproduzir gestos de folhear, apontar para as palavras e
imagens, pronunciar palavras ao percorrerem o texto com os olhos, significando
simultaneamente a pratica de leitura e o objeto livro. O contato com textos e imagens, bem
como a possibilidade de manusear o livro, permite que aprendam, sobretudo, o uso e o

significado social do livro, distinguindo-o dos brinquedos e de outros objetos de seu cotidiano.

De acordo com os pressupostos tedricos da concepcdo de letramento, a crianca, desde o
momento em que entra em contato com a linguagem, escrita e oral, e percebe sua funcao,
gue é para a primeira, o registro da fala e, para a segunda, ler o que estd registrado, ja esta
participando do processo de letramento, diz (SOARES, 2009). Assim, podemos afirmar que a
crianca faz parte de um mundo letrado, mundo que, na verdade, ja faz parte desde o seu
nascimento, pois desde aquele momento ja interage com os signos, figuras, letras, nUmeros e
tudo que possa ter significado para a linguagem escrita. A autora considera essa crianca

letrada.
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[...] a crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los,
brinca de escrever, ouve histdrias que lhe sdo lidas, estd rodeada de material
escrito e percebe seu uso e fungao, essa crianga é ainda “analfabeta”, porque
nado aprendeu a ler e escrever. Mas ja penetrou no mundo do letramento, ja

é, de certa forma, letrada. (SOARES, 2009, p, 24).

Para dar inicio ao processo de leitura e escrita, a crianca precisa entender que letras
representam os sons das palavras faladas e que tenham conhecimento de duas habilidades: o
conhecimento alfabético e a consciéncia fonoldgica. Essas duas habilidades sdo conhecidas
como preditores do sucesso na alfabetizacdo, pois, como explica o Brasil (1998, p.122), “para
aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de natureza
conceitual, precisa compreender nao sé o que a escrita representa, mas também de que forma
ela representa graficamente a linguagem”. Isso significa que a alfabetizacdo ndo é o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepgao, memorizagao e treino de um
conjunto de habilidades sensério-motoras. E, antes, um processo no qual as criangas precisam
resolver problemas de natureza légica até chegarem a compreender de que forma a escrita
alfabética em portugués representa a linguagem, e assim poderem escrever e ler por si

mesmas (GRAY, 2011).

Assim, para que as criangas se apropriem da linguagem escrita, precisam compreender o
sistema de representacdo de cédigos de ordem conceitual e construirem conhecimento por
meio de praticas que tém como ponto de partida e de chegada o uso da linguagem e a
participacdo nas diversas praticas sociais de escrita. Trabalhar com a alfabetizacdo e o
letramento é de fundamental importancia para um bom processo de ensino-aprendizagem

dos alunos (NEDER, 2008).

2.3 Integrando a alfabetizacdo e o letramento

A alfabetizagdo e o letramento sao componentes da introdugdao da crianga no mundo da
escrita que devem ser trabalhados de forma integrada. Desse modo, “Alfabetizar e letrar sdo

duas agdes distintas, mas ndo insepardveis, ao contrario, o ideal seria alfabetizar letrando, ou
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seja, ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”.

(SOARES, 2009, p. 47).

E necessario compreender a diferenca entre os dois conceitos e que cada um possui suas
peculiaridades, ndao devendo confundir a fungao e o significado de cada um. No entanto, é de
fundamental importancia que se realize uma alfabetizagdo articulada com o letrar, pois é
impossivel, na sociedade atual, permitir que nossos alunos sejam privados de conhecer o que
é o letramento, e ndo existe maneira melhor de apresenta-lo do que associado ao alfabetizar

(MONTEIRO, 2010).

Assim, pode-se perceber que existe uma diferenca entre o alfabetizar e o letrar, porém,
embora sejam conceitos distintos, os dois precisam caminhar juntos, para que haja um
sucesso no trabalho de apropriacdo das habilidades linguisticas na Educacdo Infantil (BRASIL,

1998).

A base sera sempre o letramento, ja que leitura e escrita sdo, fundamentalmente, meios de
comunicagdao e interagdo, enquanto a alfabetizagdo deve ser vista pela crianga como
instrumento para que possa envolver-se nas praticas e usos da lingua escrita. Assim, a histdria
lida pode gerar varias atividades de escrita, como pode provocar uma curiosidade que leve a
busca de informacdes em outras fontes; frases ou palavras da histdria podem vir a ser objeto
de atividades de alfabetizacdo; poemas podem levar a consciéncia de rimas e aliteracdes

(CADAN, 2012).

O essencial é que as criangas estejam imersas em um contexto letrado, pois sabemos que o
processo de alfabetizacdo se desenvolve mais facilmente quando as criancas chegam a escola
tendo uma maior familiaridade com a escrita, obtida em contextos nos quais elas circulam
com usos e fungdes sociais. Tal como na vida cotidiana, a escola pode apresentar situacoes,
contextos e materiais capazes de estimular o interesse e a atencdo dos alunos (CAGLIARI,

2009).

Por essa razao, um elemento importante do trabalho de alfabetizagdo se refere a qualidade e
a diversidade do material que é disponibilizado no contexto escolar, ou seja, na criagdo e

manutengado, pelo professor, de um ambiente alfabetizador. Metodologicamente, a criagao
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desse ambiente se concretiza na busca de levar as criancas em fase de alfabetizacdo a usar a
lingua escrita, mesmo antes de dominar as primeiras letras, organizando a sala de aula com

base nela.

Conceitualmente, a defesa da criagdo do ambiente alfabetizador estaria baseada na
constatagao de que saber para que a escrita serve e saber como é usada em praticas sociais,
auxiliariam a crianca em sua alfabetizacao, por dar significado e fungdo ao processo de ensino-
aprendizagem da lingua escrita e por criar a necessidade de se alfabetizar, favorecendo, assim,

a exploracdo, pela crianca, do funcionamento da lingua escrita (DEGOBI, 200-).

Para Teberosky (2001), um ambiente alfabetizador é aquele em que ha uma cultura letrada,
com livros, textos digitais ou em papel, permitindo, desta maneira, a inser¢ao da lingua escrita
no cotidiano do alfabetizando, seja por meio de revistas, jornais, gibis, cartazes, das palavras
na lousa, ou de situa¢des cotidianas, como outdoors, letreiro de 6nibus ou metro, caixas

eletronicos etc.

3 METODOLOGIA

O artigo baseia-se na abordagem qualitativa que, de acordo com Creswell (2010), constitui-se
em um conjunto de praticas que transformam o mundo visivel em dados representativos, no

gual sdo incluidos notas, entrevistas, fotografias, registros e lembretes.

Aproveitando que a autora leciona em uma escola particular de Educagao Infantil —Jardim | —
Universo da Crianca, composta por criancas de 4 turmas diferentes, foi decidido trabalhar com
os aluninhos as atividades relacionadas a numeros, alfabetizagao inicial, juntar silabas de

acordo com os sons e outras. A amostra da pesquisa foi constituida por 13 alunos.

As informacdes foram coletadas por uma observacdo participante, a qual foi trabalhada ativa
e continuamente com os alunos. Foi acompanhado também o desenvolvimento obtido pelas

criangas com a realizagdo das atividades propostas.
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Por fim, para compor o corpus metodoldgico deste trabalho e auxiliar nas reflexdes,
consideracOes e andlises, recorreu-se também a revisdo bibliografica, que, para Arauljo e
Queiroz (2020), parte de um projeto de pesquisa, que revela explicitamente o universo de
contribuicGes cientificas de autores sobre um tema especifico. Consiste em uma andlise
aprofundada no acervo de publicacdes correntes em uma determinada area de estudo, a fim

de buscar respostas ou um maior conhecimento sobre um determinado assunto.

4 REFLEXOES E DISCUSSAO: A CRIANGA E SEU PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, Brasil (1998), as criancas
que sdo provenientes de familias em que a leitura e a escrita sdo marcantes, apresentam
maior facilidade para lidar com as questGes da escrita do que aquelas que ndo tém este
modelo de praticas em seu lar. E essencial, na pratica pedagdgica, com as criancas da
Educacdo Infantil, ter um ambiente letrado, pois quanto mais cedo forem estimuladas, mais

estardo contextualizadas no mundo atual.

Dados de 2019 registraram que o Brasil tem 11 milhGes de analfabetos com idade de 15 anos
ou mais. S3o milhdes de pessoas com dificuldades para exercer profissdes que exijam mais do
gue capacidade bracal. No entanto, mesmo entre os que passaram pela alfabetizacdo existem
os chamados “analfabetos funcionais”, ou seja, pessoas que, embora conhecam as letras, sdo

incapazes de compreender textos simples (OLIVEIRA, 2013).

Para o desenvolvimento do pais, é essencial que a populagdo possa ser capaz de avangar nos
estudos e tornar-se mao-de-obra mais especializada, ao passo que para os cidaddos esse
crescimento profissional significa melhores condi¢des de vida, reduzindo problemas como o

crime e a desigualdade social.

Por tudo isso, a alfabetizacdo e o letramento sdo uma preocupacdo central para professores,

gestores escolares e gestores publicos.
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4.1 A diferencga entre alfabetizacao e letramento

Alfabetizacdo significa conhecer as letras e saber codificar (escrever) e decodificar (ler) o texto
escrito. A partir dai o individuo é capaz de avancar no aprendizado do idioma e de outros
conteudos. Ja o letramento é a capacidade de usar a leitura e a escrita nas atividades sociais.
Isso envolve a capacidade de interpretar corretamente um texto, ao ler, e de se comunicar

com cIareza, a0 escrever.

Sendo a compreensdo de textos fundamental para praticamente qualquer profissao
regulamentada, tem-se um problema sério, uma vez que grande parte dos brasileiros
alfabetizados ndo consegue entender textos escritos. De acordo com pesquisa realizada pelo
Instituto Prod-Livro (2020), 50% dos entrevistados disseram ndo ler livros por ndo conseguir
compreender o conteudo. Imagine que o mesmo vale para um e-mail, uma comunicagao geral,

um manual de instrugoes.

E, portanto, essencial, para que o individuo se insira na sociedade em que vive e em sua

cultura, que o processo de alfabetizagao e letramento, nos anos iniciais, seja bem-sucedido.

4.2 Alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais

Em primeiro lugar, devemos lembrar que os dois processos, alfabetizacdo e letramento, sdo
importantes, portanto um nao pode excluir o outro. Ambos os processos devem ocorrer em

paralelo.

Em segundo lugar, sabemos que cada estudante aprende de uma maneira; isso exige do
professor conhecimentos de psicologia, fonologia, linguistica e sociolinguistica (as diferentes

formas de comunicagdo na sociedade).

Por fim, temos de lembrar que cada estudante tem seu ritmo no aprendizado e este precisa
ser respeitado no processo de alfabetizagdo e letramento. Aprender um sistema de
representac3do de sons é complexo e abstrato. E um processo que exige estimulos diversos e

uma boa dose de paciéncia (ROJAS, 2009).
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4.3 Quando a alfabetizagdo e o letramento acontecem?

De acordo com Albert (200-), o processo de alfabetizacdo e letramento se da em ciclos que
envolvem a Educacdo Infantil, quando as letras e fonemas sado introduzidos; o ciclo basico, que
ocorre do 12 ao 32 ano, quando esses conhecimentos prévios sao sistematizados; o ciclo de
consolidacao, do 42 ao 52 ano, em que os conhecimentos sdo aplicados e se tornam naturais;

e o ciclo de ampliacdo, do 62 ao 92 ano.

E importante lembrar que no primeiro ano é comum que a escola receba alunos de vdrias
procedéncias, ndo sé os que fizeram a Educacdo Infantil na propria instituicdo. Isso significa
que poderd haver uma disparidade muito grande no conhecimento dos estudantes. Nesse
caso, o professor devera harmonizar durante o ano. Assim, o professor ndo pode assumir que
os estudantes ja saibam: é preciso avalida-los e ajustar as estratégias de acordo com os

resultados (BERGER, 2010).

5 RESULTADOS E ANALISES

Atuando como professora estagidria, sempre busquei adquirir uma ampla gama de
habilidades e conhecimentos que me permitissem fazer diferenca significativa na vida das
criangcas com as quais trabalhava. Desse modo, durante a realizacdo dos estagios, em todos os
periodos e fases, bem como em mentorias particulares, atuei como educadora,
desenvolvendo e implementando curriculos educacionais adaptados as necessidades

individuais dos alunos, levando em conta a expectativa e possibilidades dos mesmos.

Sempre fui apaixonada pela Pedagogia e essa paixdo me levou a buscar constantemente
maneiras de melhorar a qualidade da educacédo, participando de workshops, conferéncias e
cursos de aprimoramento profissional. Também me orgulho de ter contribuido para projetos
de inclusdo educacional, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas

necessidades especiais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade.
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Minha experiéncia profissional na Pedagogia, no entanto, ndo se resume a sala de aula, pois
também trabalhei auxiliando os alunos em seu desenvolvimento académico e pessoal. Estou
entusiasmada em continuar minha jornada na Pedagogia, contribuindo para o crescimento e
desenvolvimento das futuras geracdes e promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo

e inspirador.

A escola de realizacdo do estagio localiza-se na zona urbana, pertencendo a esfera publica
estadual. Funciona nos seguintes periodos: matutino e vespertino. A instituicao busca sempre
melhorar o seu processo de desenvolvimento e atuacdo, tracando metas, estabelecendo
parcerias, definindo responsabilidades, com a finalidade de chegar a Escola que todos
desejam: com educacdo de qualidade, inclusdo e, consequentemente, com a construcao de

uma nova realidade social.

A escola da énfase especial aos valores e atitudes universais, destacando-se a fé, a esperanca,
a solidariedade, a competéncia, a liberdade com responsabilidade, a coeréncia, o respeito, a
honestidade, a dignidade e a justica. Também sdo trabalhados: disciplina, compromisso ético,

humildade, amor, perseveranca, companheirismo e cooperacao.

As criancas sdo, em sua totalidade, pertencentes a zona urbana. S3o criancas de classe social
baixa, filhos de trabalhadores do comércio e profissionais como auxiliares, atendentes e
outros. A turma, de um modo geral, é formada por alunos participativos e interessados no
processo de aprendizado, atuando decisivamente na elaboracdo de todas as atividades

propostas.

A infraestrutura da escola é adequada para atender, de maneira significativa, a todas as
necessidades de seu publico-alvo. Os recursos tecnolégicos disponiveis sdo modernos e em

numero suficiente para a realizacdo de um trabalho coletivo.

Possui também uma ampla colegdo de jogos e recursos didaticos para trabalhar de forma

Iudica, oferendo aos alunos uma aprendizagem que seja continua e significativa para eles.

As metodologias de aprendizagem utilizadas sdo coerentes com a faixa etaria do aluno e com

as necessidades de aprendizagem que eles possuem. O objetivo que se pretende com a
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utilizagao dessas metodologias no processo de aprendizagem dos alunos é fazer com que eles

participem de forma cada vez mais ativa e efetiva na construcdo do seu préprio conhecimento,

tornando-se, assim, o protagonista de sua aprendizagem.

Os resultados esperados foram devidamente alcangados em cada pratica proposta.

Boas praticas para alfabetizar e letrar

. Uma pratica Gtil para o 12 ano é ajudar os alunos a identificar as silabas, contando

os sons e lembrando que esses sons sdo feitos por silabas e estas sdo compostas

por conjuntos de uma a quatro letras. A partir da identificacdo das silabas, fica mais

facil para o aluno identificar as vogais e consoantes que as compdem.

o Ao comegar a ler e a escrever, as criangas ja tém a fala bem desenvolvida, e na fala

a divisdo entre as palavras ndo é clara, ao passo que, ao escrever, elas precisam

deixar espacos entre as palavras. Para ajuda-las, leia as frases fazendo pausas a

cada palavra e apontando cada palavra que estd sendo lida. Isso as ajudara a

individualizar as palavras.

o O entendimento de silabas de mais de duas letras pode ser desafiador para as

criancas. Uma forma de ajudar é falar das letras de forma ludica. Por exemplo, ao

mostrar a diferenca entre ‘pe’ e ‘pre’, pode-se dizer que o ‘r’ estd ajudando as

outras letras ou até que se ‘intrometeu” entre elas.

. A escrita de textos é a maneira de os estudantes adquirirem consciéncia fonoldgica

e colocar em pratica seu aprendizado. Dentro da capacidade dos alunos, a cada

ano, é importante que todas as atividades sejam iniciadas pela redagdao de um

texto: a principio, frases simples; depois, textos mais longos, a medida que

avangcam.

Segundo Arce (2010), a Escola propde Praticas Pedagogicas Educativas, adequadas as

necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira. Em sua Filosofia
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Educacional, preconiza a formagdo de valores, a ética, os ideais de igualdade, fraternidade e

respeito as diferencas.

Os profissionais da escola acreditam, ainda, que educar é preparar para o exercicio da
consciéncia de direitos e deveres e ainda, refletir sobre a realidade de modo que antes de
pensarmos em transforma-la, tenhamos uma ideia real do momento em que vivemos,
interpretando intencdes e ideias contidas em praticas e formas de comunicacdo
aparentemente inofensivas. Queremos formar um aluno que tenha valores sdélidos e que, ao
mesmo tempo, seja reflexivo. O local é devidamente estruturado o que permite a adequada
realizagao das diversas praticas. Os professores sabem corretamente como utilizar as
ferramentas e metodologias desenvolvidas na escola de forma a ir ao encontro da filosofia da

instituicao.

Foi possivel obter dados sobre o processo de alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil.
Através das observacdes percebe-se como esse processo acontece no ambito educacional.
Percebeu-se a importancia de inserir as criangas dessa faixa etaria nas praticas sociais de
leitura e escrita e a possibilidade de uma construgdo de conhecimentos antes de entrar no

ensino fundamental (FARIA; MELLO, 2005).

Entende-se, com a pesquisa, que, a0 mesmo tempo em que constroem o sistema alfabético
de escrita, as criangas vao se apropriando dos aspectos graficos dessa linguagem, isto &, das

letras, do uso de maiusculas e minusculas, da pontuacdo, entre outros.

Assim pode-se afirmar que a crianga € um ser social, sujeito atuante nas diversas praticas
sociais, e que é preciso conhecer seus modos de producdo e expressao, para planejar
situagdes capazes de desafid-la, ajudando-a a avangar nas suas aprendizagens e no

desenvolvimento de suas capacidades.
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Figura 1 — llustragao do processo social de alfabetizagdo e letramento
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Racial
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Educagiio
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Fonte: www.infoescola.com.br.

Nesse processo, o professor tem um papel fundamental: ele deve se responsabilizar por
propiciar bons contextos de mediacdo e ter competéncia de criar condi¢des para que as
aprendizagens ocorram, considerando e respeitando o ritmo de aprendizagem de cada
criancga, pois é ele quem planeja as melhores atividades, aproveita as diversas situacées do

cotidiano e potencializa as interagdes.

Refletir sobre a possibilidade de uma iniciacdo a lingua escrita adequada as caracteristicas da
Educacdo Infantil implica em garantir as criancas o acesso a heranga cultural da escrita,
responsavel por mudangas fundamentais na histéria dos homens e no préprio modo de
pensar. Implica ainda incluir todas as criangas no contexto da cultura escrita, acolher suas

diferentes praticas sociais e o sentido que elas podem construir.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

E, portanto, desafio da Educacdo Infantil democratizar o acesso as praticas sociais da leitura e
da escrita presentes na cultura letrada, disponibilizando as criancas os conhecimentos e as
experiéncias necessdrias para pensar sobre sua proépria lingua. No Brasil, em especial, essa
defesa é ainda mais necessaria, dado que, para a grande maioria das criancgas, é na escola que
se encontra a Unica oportunidade de obter informacdes que desde sempre circulam entre as

familias mais escolarizadas.
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O contato com a leitura e a escrita, entretanto, ndo garante que todas as criangas leiam e
escrevam autonomamente aos cinco anos. Tampouco isso é objetivo desse segmento, o que
ndo impede que isso ocorra muitas vezes. O que importa é garantir a crianca a oportunidade
de pensar sobre o assunto, de ter ideias prdprias sobre como se Ié e como se escreve e testar

suas hipdteses.

Pode-se dizer que ha duas esferas de conhecimento em jogo na aprendizagem da escrita. O
primeiro deles e o mais importante é o funcionamento da linguagem escrita. Saber como se
expressa por escrito, transitando com propriedade nos diferentes contextos de comunicacao,
do oral e informal para o formal e escrito, € um conhecimento fundamental que pode ser

construido desde a educacao Infantil.

Além disso, as criangas também podem pensar sobre como se escreve, quais sdo as regras que
regem o funcionamento desse sistema e que permite a elas desvendar o mistério, a magia da
escrita, a razao pela qual qualquer pessoa pode pronunciar as mesmas palavras por meio do

mesmo conjunto de letras, como enfatizou. (FERREIRO, 2018).

Ao ler e escrever por conta propria, em contextos socialmente reais de escrita, as criangas
podem aprender as diferentes fungdes que a escrita assume no mundo: informar, educar,
divertir etc. Reconhecer o papel simbdlico da escrita na cultura, suas fungdes e os valores que
os adultos atribuem a ela sdo algumas das aprendizagens possiveis. Dessa forma, o processo
de aprendizagem dessa linguagem pelas criancas nessa etapa da Educacdo Bdsica se amplia,
na medida em que sdo trabalhados, de modo intencional, os processos de produgdo e de

leitura de textos, estabelecido entre as criancas.
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APRENDIZAGEM PERSONALIZADA: O PAPEL DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DO
POTENCIAL INDIVIDUAL DOS ALUNOS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Renato Silva Afonso

Profa. Ma. Maria Betania de Castro Nunes Santos

RESUMO

Estudantes aprendem de maneiras diferentes, em variados ritmos e com estilos de
aprendizagem distintos. Diante dessa realidade, o professor deve se atentar aos fatores que
interferem no desenvolvimento do aluno e tem a possibilidade de personalizar sua abordagem
em sala de aula. O objetivo do presente trabalho é, portanto, analisar, por meio de uma breve
revisdo da literatura, de que forma o professor pode atuar na aprendizagem personalizada de
modo a colaborar para que o aluno dos primeiros anos do Ensino Fundamental alcance seu
pleno potencial.

Palavras-chaves: Aprendizagem personalizada. Educagao Inclusiva. Ensino Fundamental.

1. INTRODUCAO

A diversidade em sala de aula pode ser considerada um reflexo da diversidade social. Cada
individuo é Unico e carrega consigo tragos proprios de sua cultura, do circulo familiar, de sua
personalidade e subjetividade, além de inumeros fatores que determinam a identidade de
cada pessoa, de qualquer lugar do mundo e afetam o modo como o sujeito convive com seus

pares, atua em seu meio comunitario e definem, portanto, suas competéncias como cidadao.

No ambiente escolar, entretanto, a diversidade pode tornar-se desafiadora, haja vista que as
caracteristicas intrinsecas aos estudantes interferem diretamente em seu estilo e ritmo de
aprendizagem. Isso significa dizer que um mesmo conteddo ou uma mesma atividade podem
ser mais ou menos desafiadores, a depender do estilo de aprendizagem de cada aluno. Em

vista dessa realidade, a escola tem buscado se adaptar. De acordo com Vickery:
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“Pesquisas recentes sobre como as criancas aprendem resultaram em um conjunto de
convicgOes sobre abordagens pedagdgicas e concepgdo curricular amplamente compartilhado
por muitas escolas. Essas conviccdes podem ser detectadas no ambito de varios
“movimentos” curriculares; por exemplo, curriculo criativo, aprendizagem ativa, abordagem
com base em indagagdo, personalizagao, avaliagdo em prol da aprendizagem, curriculo
centrado no aluno e novas areas de atividade, como o desenvolvimento de habilidades

interdisciplinares de pensamento e aprendizagem” (Vickery, 2016, p. 11).

Ou seja: é consenso que a escola precisa- e ja esta se adaptando, de modo a contemplar estilos
de aprendizagem diversos. Porém, administrar uma sala de aula repleta de alunos com
diferentes dificuldades, transtornos e comorbidades, ao mesmo tempo em que ha também
enormes potencialidades a serem exploradas e acompanhadas a fim de ajudar cada estudante
a alcancar seu maximo potencial, € uma tarefa que exige do professor habilidade, tempo e
recursos que nem sempre estdao disponiveis, e nem sempre ha apoio adequado para que

profissionais da educacdo sintam-se preparados para tal responsabilidade.

O presente trabalho ira investigar, portanto, o papel do professor no processo de
aprendizagem personalizada. Para tanto, referencial tedrico percorrerd a literatura
especializada, contextualizando o tema historicamente, buscando comparar diferentes
definicGes do que vem a ser a aprendizagem personalizada, entre outros termos importantes
para o estudo, analisando o papel do professor no processo de personalizacdao e por fim,

refletindo sobre as transformacoes necessarias a Aprendizagem Personalizada.

2. REFERENCIAL TEORICO

Neste topico encontram-se conceitos, teorias e analises identificados em uma breve revisdo
da literatura especializada. Em primeiro lugar, ha a contextualizagdo histdrica, seguida pela
conceituacdo de Aprendizagem Personalizada além de outras definicGes importantes para o
trabalho, tais como: estilos de aprendizagem, educagdao inclusiva, LMS- Sistema de

Gerenciamento de Aprendizagem. LO- Objetos de aprendizagem, PSI- Personalized System of
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Intruction, entre outras. Discorre-se também a respeito dos beneficios e as dificuldades

relacionadas ao tema.

Em seguida, aborda-se o papel do professor na aprendizagem personalizada e no
desenvolvimento do potencial do aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse
topico, discute-se a importancia do professor nos anos iniciais do ensino fundamental, e seu
papel no processo de aprendizagem personalizada, relaciona-se o tema aos documentos

oficiais, como BNCC e PCN e atenta-se ainda a Educacdo Afetiva.

Posteriormente, serdao abordadas as transformagdes necessdrias para uma aprendizagem
personalizada e as mudancas ja em andamento, considerando a realidade das salas de aula no
Brasil e ao redor do mundo e o possivel uso de tecnologias (TICs, além de tratar das

metodologias e formas de avaliacdo.

2.1  Aprendizagem Personalizada

Estudos sobre estilos de aprendizagem, autonomia e individualidade do aluno e diferentes
metodologias para sala de aula vém crescendo ao longo dos anos. Professores e outros
profissionais da educacdo estdo em constante busca por se adaptarem de modo a facilitar a
aprendizagem de seus alunos, levando em conta que cada individuo aprende a sua maneira,
em seu tempo e espaco, isto é: o processo de ensino-aprendizagem ndo é linear, ao contrario,

sofre interferéncias de diferentes fatores, produzindo o que chamamos de diversidade.

A diversidade é fato inquestionavel em qualquer sociedade, e tal verdade é reproduzida em
salas de aula ao redor de todo o mundo, e interfere diretamente nos estilos e ritmos de
aprendizagem dos estudantes, levando em conta que cada individuo possui caracteristicas
intrinsecas a sua personalidade. Além disso, “essa diversidade se reflete, também, nas
diferencas de grupos em relacdo ao género, etnia, renda familiar e condi¢cbes de moradia, por
exemplo.” (Santos e Mendes, 2021, p.41), ou seja, além de fatores internos, os fatores

externos também afetam diretamente no processo de aprendizado.
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E justamente para contemplar a diversidade dos alunos que surge o conceito de
Aprendizagem Personalizada. Nos proximos topicos, serdo apresentados a sua
contextualizagao historica, definigbes importantes referentes ao tema, seus principais
beneficios e as dificuldades pertinentes ao processo, além de uma perspectiva para o futuro

da Aprendizagem Personalizada.

2.1.1- Contextualizacdo historica

Para compreender melhor a Aprendizagem Personalizada faz-se necessario, primeiro,
contextualiza-la historicamente, o que sera feito por meio de um breve estudo realizado a
partir de textos especificos da area que apontam para a evolucdo da Aprendizagem
Personalizada. Este estudo demonstrara que o aprimoramento do conceito, bem como seus
métodos e recursos ndo estao estagnados, mas sim em constante progresso, beneficiando-se

amplamente dos aparatos tecnoldgicos mais recentes, tanto de software quanto hardware.

A especialista Haley Wilson, em “O Guia completo sobre Aprendizagem Personalizada” afirma
gue “a aprendizagem personalizada ndo é uma novidade, mas sua definicdo evoluiu ao longo
do tempo. Os professores sempre foram conscientes das diferentes necessidades dos alunos,

adaptando suas aulas para atendé-los melhor.” (WILSON, 2022).

A autora ndo delimita uma data ou época em que a personalizacdo da aprendizagem teve seu
inicio, mas afirma que se pode-se observar seu desenvolvimento ao longo da historia,
adaptando-se ndo apenas as necessidades dos estudantes - que eventualmente irdo se alterar,

mas também as tecnologias, que sdo essencialmente versateis e evoluem rapidamente.

Em seu texto, Wilson sugere quais seriam as motivacbes mais antigas para o uso da

aprendizagem personalizada:

Alguns dos primeiros adeptos da aprendizagem personalizada tinham como objetivo
automatizar o processo o maximo possivel, com foco na analise de métricas e na otimizagao
da trajetdria de cada aluno para ajuda-los a dominar o conteldo. Outros viam a aprendizagem

personalizada como uma oportunidade para priorizar a pesquisa e as descobertas, deixando
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que os interesses e as habilidades dos alunos orientassem sua prépria trajetéria educacional.

(WILSON, 2022)

Moran, 2014, por sua vez, oferece uma perspectiva que aponta para teorias observadas a
partir do século XX, deixando claro que o tema, ha muito, vem sendo discutido. “Tedricos
como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999), entre outros, enfatizam, ha
muito tempo, a importdncia de superar a educag¢dao bancaria, tradicional e focar a

aprendizagem no aluno, envolvendo-o, motivando-o e dialogando com ele”. (MORAN, 2014,

p.1).

Além disso, os autores Rodrigo Otavio dos Santos e Roberta Galon Silva também citam
pesquisas empreendidas no ultimo século, em seu artigo “O Ensino Personalizado: Algumas

InvestigacGes”, postulam que:

“Segundo Wilson e Nichols (2015) o ensino personalizado também conhecido como ensino
adaptativo ou adaptive learning vem sendo pesquisado desde 1960. Pesquisas realizadas por
Smith e Shewood, em 1976, ja demonstravam que o processo de aprendizagem pode ser mais

efetivo quando realizado individualmente, ou seja, um a um.” (SANTOS E SILVA, 2018)

Pode-se dizer, assim, que com a evolugao dos sistemas de ensino, as praticas pedagdgicas que
outrora eram desempenhadas de maneira mais instintiva e menos tedrica, comecaram a ser
sistematizadas e registradas em diversas teses, tendo em vista a importancia da teoria para
gue a pratica seja efetiva. “O conceito moderno de aprendizagem personalizada evoluiu desde
esses despretensiosos primodrdios, influenciado pelos avangos tecnoldgicos e a crescente

oposicdo ao modelo tradicional de educacgdo.” WILSON, 2022

Jd em Candido (2017), tem-se um registro bastante preciso de um conceito relacionado. O PSI,
do inglés Personalized System of Intruction, ou, em portugués, Sistema de Instrucdo
Personalizado, foi elaborado por um grupo de psicélogos, na época, responsaveis pelo novo
departamento de Psicologia da Universidade de Brasilia e que procuraram estruturar um

sistema em que a individualidade e autonomia dos estudantes fossem contempladas.
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O Personalized System of Instruction (PSI) € um modelo de ensino que foi esbogado pela
primeiravez em 1963, durante um encontro entre os psicélogos brasileiros Carolina
Martuscelli Bori (1924-2004) e Rodolpho Azzi (1927-1993) e os psicélogos estadunidenses
Fred Simmons Keller (1899-1996) e John Gilmour Sherman (1931-2006), como uma

alternativa ao “modelo tradicional de ensino”. (CANDIDO, 2017, p. 51)

Com a Revolugdo Tecnoldgica, o desenvolvimento das redes de computadores, a expansdo da
Internet até se chegar a Era Digital, na qual ¢ comum que alunos cada vez mais jovens possuam
seus proprios aparelhos smartphones conectados a rede, a Aprendizagem Personalizada
recebe novos aliados. Nas palavras de Wilson: “A tecnologia abriu novas portas para a
aprendizagem personalizada, tornando-a mais acessivel, flexivel e, consequentemente, mais

bem-sucedida”. (WILSON, 2022)

Atualmente, portanto, pode-se encontrar uma vasta diversidade de pesquisadores, estudos,
sistemas e, inclusive, empreendimentos comerciais voltados para a personalizagdo do ensino,
demonstrando o potencial de aplicacdo eficaz da Aprendizagem Personalizada, e sugerindo
uma perspectiva de ampliagdo de uso, com investimentos em tecnologia que podem favorecer

professores e alunos.

E importante observar que, em meio a bibliografia da drea surgem nomenclaturas diversas,
gue podem se referir a3 mesma tematica, como é o caso do supracitado PSI. Logo, o proximo
tépico deste trabalho contemplara algumas dessas nomenclaturas, relacionando-as aos

demais conceitos importantes para o entendimento da Aprendizagem Personalizada.

2.1.2- Conceituagao

Aprendizagem Personalizada, como sugere o termo, diz respeito ao processo de
personalizacdo do ensino-aprendizagem. Como ja relatado, o conceito ndo é novo, por isso
nao é tarefa facil precisar sua origem ou a primeira pessoa a algar a expressao. Entretanto,
uma pesquisa rapida pelo campo sugere algumas definicbes que ajudam a compreender do

que se trata: “basicamente, a aprendizagem personalizada é uma pratica de ensino que
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permite que os professores se adaptem as necessidades e habilidades especificas dos alunos,

oferecendo trajetdrias personalizadas de aprendizagem.” (WILSON, 2022)

Além disso, ndo se trata de uma metodologia Unica e padronizada, afinal, ao se tratar de
personalizagdo, é impossivel pensar em padrdes, tendo em vista as peculiaridades de cada
aluno e da realidade de cada escola, de cada classe e de cada professor. Para Costa (2022, p.
206), ‘““ensino personalizado’ ndo significa criar atividades diferentes para cada aluno, mas
estar atento as necessidades individuais, conhecendo-os e buscando estratégias que

despertem seus talentos e inclina¢des de forma ativa”. (COSTA, 2022, p.206)

Uma das razdes principais para a pratica de ensino-aprendizagem personalizados é o fato de
que estudantes aprendem de formas diferentes. Sao os chamados estilos de aprendizagem,

conceito importante para a personalizacdo do ensino.

“Estilos de aprendizagem podem ser definidos como as caracteristicas internas ou as
preferéncias individuais dos aprendizes na forma de receber e/ou processar informacdées. Tais

estilos, nem sempre conscientes, também exercem influéncia

marcante nas estratégias utilizadas para aprender”. (L. C. B. Cavelucci, 2006 Apud Mihlbeier

e Mozzaquatro, 2012, p. 133)

Falar de Aprendizagem Personalizada significa falar sobre afetividade, motivagao, observagao
atenta as diferencas de estilos de aprendizagem. Ao mesmo tempo, tem que ver também com
recursos tecnoldgicos e com a aquisicao e curadoria de materiais e métodos especiais e

variados, para, dessa forma, auxiliar o estudante no sentido de alcangar seu potencial maximo.

Nos proximos tépicos outras definicdes importantes serdo detalhadas, como LMS- Learning
Management System ou Sistemas de Gerenciamento de Aprendizagem, os LO- Learning

Objects ou Objetos de aprendizagem.
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2.1.3- Beneficios da personalizacdo do aprendizado

Os tépicos anteriores trataram da conceituagao e contextualizagao histérica da Aprendizagem
Personalizada. Este tdpico tratara de alguns dos beneficios da personalizacdo da
aprendizagem, demonstrando que, com o uso da Aprendizagem Personalizada é possivel
tornar o processo de assimilagdo de conteudos curriculares mais significativos para o

estudante, ndo apenas dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Sobre isso, Moran enfatiza a importancia de criar vinculos com os estudantes, a fim de
conhecer suas motivagdes mais profundas, e obtendo, como resultado, o engajamento do

aluno:

“A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente, quando eles
acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas motivacoes
profundas, quando se engajam em projetos em que trazem contribui¢des, quando ha didlogo

sobre as atividades e a forma de realiza-las.” (MORAN, 2014, p.1)

Metodologias que se centram no estudante, como a utilizada na Escola da Ponte, tém sido
frequentemente apontadas como uma possivel alternativa a educag¢do convencional, que, nas
palavras de Gomez é “obsoleta, superada, e criticada por todos, mas resistente a mudanga e
aferrada na defesa das tradicdes e dos modelos pedagdgicos” (GOMEZ, p. 11). Diante disso, a
modernizagao do ensino passa a ser ndo apenas uma opg¢do, mas uma necessidade urgente e

inquestionavel.

A Escola da Ponte, fundada por José Pacheco na década de 70, em Portugal, é referéncia para
as escolas que desejam inovar suas metodologias, em especial quando se trata de
metodologias ativas, nas quais os alunos protagonizam o aprendizado. Na escola da Ponte, os
alunos ndo sdo divididos em classes por faixa etaria, mas organizam-se entre si por grupos de
interesse e de forma autdbnoma, contando com a ajuda de professores preparados para
auxiliar os estudantes em suas pesquisas, e ndo ha o conceito de “aula”. Cada estudante se
torna responsavel por sua trajetdria e a metodologia usada busca justamente “lidar com a

heterogeneidade da populacdo escolar” (SILVA e RIBEIRO, 2019, p. 493)
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E vélido ressaltar que, recentemente, em entrevista a Nova Escola, o idealizador da Escola da
Ponte, professor José Pacheco, pontuou que “o centro ndo é o aluno. E um tridngulo entre um
educador, um aprendiz e a condi¢ao que eles estabelecem, o vinculo que eles criam para a
aprendizagem ser significativa.” (José Pacheco, 2023, Nova Escola). O que corrobora com a
ideia de Moran (2017, p.1): “As metodologias ativas sdo caminhos para avancar mais no

conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais e em novas praticas”.

Pode-se dizer, finalmente, que um processo de aprendizagem com foco na autonomia do
estudante ira eventualmente, contribuir para que o estudante, ao longo de sua jornada
académica e profissional, desenvolva habitos de estudo pautados pelo autoconhecimento,
isto é: pelo entendimento profundo de suas préprias habilidades e desafios, considerando

estratégias de pesquisa e investigacdo adequados ao seu estilo de aprendizagem.

Os beneficios da Aprendizagem Personalizada, entretanto, ndo se limita ao ambito individual,
afinal, um estudante que “aprender a aprender”, lema importante destacado pelos PCNs em
1997, no capitulo intitulado Principios e fundamentos dos parametros curriculares
nacionais” (BRASIL, 1997, p.33-35), o estudante que desenvolveu autonomia (e,
consequentemente, prazer em estudar) terd maiores chances de se especializar em areas de
atuagdo que ndo apenas trardo satisfagdo pessoal, como também agregara valor a sociedade,
podendo tornar-se expoente nos campos de pesquisa académica, no mercado de trabalho ou

em diferentes campos cientificos, por exemplo.

2.1.3- Desafios para a Aprendizagem Personalizada

Discutiu-se anteriormente sobre o fator diversidade em sala de aula, considerado o principal

motivador para o uso da Aprendizagem Personalizada.

A diversidade é um importante fator de interferéncia no processo de ensino-aprendizagem, e
pode se tornar por vezes, demasiadamente complexa, exigindo do professor habilidades para

administrar as diferencas, especialmente no que se refere ao ritmo e estilo de aprendizagem.
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Se, com individuos sem comorbidades, a diversidade entre os alunos demanda atencdo por
parte do professor, na atual conjuntura, que prevé que alunos oriundos da educacdo especial
devem ser incluidos em salas de aulas comuns, a heterogeneidade entre os discentes se torna
um desafio ainda maior, que passa a exigir do professor um esforco ainda maior no sentido
de alcangar cada aluno, de forma a demandar uma série de a¢des e estudos na area. E o que
se denomina de educacdo inclusiva, que, embora ja aplicada em todo o pais, ainda causa
controvérsia por parte de especialistas da salde e da educacao, pais e cidaddaos comuns. Pode

ser definida da seguinte forma:

Educacdo inclusiva é quando todos os alunos, independentemente de quaisquer desafios que
possam ter, sdo colocados em classes de educacdo geral apropriadas a idade que estdo em
suas proprias escolas do bairro para receber instrugao de alta qualidade, intervengdes e
apoios que lhes permitam alcancar o sucesso no curriculo basico. (SILVA, 2016 apud Matos,

Machado, Lima e Miwa 2023, p. 50).

Pode-se dizer que, em tese, a educacdo inclusiva deve acontecer de forma a permitir que o
aluno com deficiéncia alcance pleno desenvolvimento, na pratica, porém, a inclusdo acaba por
sobrecarregar professores e demais profissionais da escola com demandas exaustivas que,
repetidas vezes, o impede de dedicar-se individualmente aos estudantes, que necessitam de

atencdo para alcancar seu potencial maximo.

Ou seja: fica para o professor a enorme responsabilidade de atender aos alunos de diferentes
niveis de dificuldade, incluindo dificuldade impostas por comorbidades fisicas, os disturbios
de aprendizagem, tais como TDAH, autismo, discalculia e dislexia e ainda se atentar para
alunos que possuam habilidades especiais especificas ou altas habilidades, que, com o devido

acompanhamento, poderdo destacar-se em diferentes campos de estudo.

Machado e Souza, 2019, em seu estudo “Perspectivas e desafios da educagdo inclusiva: uma

revisao bibliografica” resumem a situagdo da seguinte forma:

os dados apontam que a realidade escolar ainda se apresenta desigual e excludente, onde
coexistem praticas discriminatdrias, auséncia de adaptacgGes, de apoio especializado e de

auxiliares, além de isolamento de estudantes dentro da classe regular. Ndo ha uma harmonia

Vol. (7), nr. 2, jul/dez 2023
80



Revista de Praticas Pedagogicas

entre necessidade dos estudantes, professores e atuagdo politica governamental (MATOS;

MENDES, 2014 apud MACHADO E SOUZA, 2019).

Administrar, portanto uma sala de aula diversa e inclusiva, e que na maioria das vezes esta

superlotada, é o primeiro desafio elencado aqui.

Em segundo lugar, estd o entrave imposto pelo uso das tecnologias, que sera apresentado
mais adiante, pois, se por um lado a tecnologia pode ser aliada a educagao, por outro, existem
diversos fatores problematicos, como o acesso democratico as tecnologias, que depende,

entre outros fatores, da situacdao econdémica em que alunos e professores se encontram.

As discussOes recentes a respeito dos perigos e maleficios do uso de aparelhos tecnolégicos e
das redes sociais, por exemplo vicio em individuos jovens (incluindo criancas), falta de
habilidades sociais basicas, prejuizos para a coordenacdo motora, sedentarismo; publicidade
infantil abusiva- que gera ansiedade e consumismo desenfreado, além de ameagas de assédio
moral, sexual, intimidacdo e até mesmo risco de sequestros, devido a facilidade de contato

por criminosos.

Como um ultimo desafio aqui registrado, pode-se considerar o processo de conhecer
profundamente o aluno, o que serd mais profundamente abordado no préoximo tépico, que

investigara o papel do professor na aprendizagem personalizada.

2.2.1 O papel do professor na aprendizagem personalizada e no desenvolvimento do potencial

do aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Na primeira parte deste trabalho, observou-se a contextualizacdo histdrica, a conceituacao,
os beneficios e desafios da Aprendizagem Personalizada. Neste tépico, discorre-se

especificamente sobre o papel desempenhado pelo professor no processo de personalizacado.
Como citado anteriormente, a diversidade é uma realidade incontestdvel em sala de aula.

Em vista disso, o professor deve buscar alternativas que permitam ao aluno o

desenvolvimento pleno de suas habilidades, bem como oferecer recursos necessarios para o
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enfrentamento de eventuais dificuldades. Para isso, dispde-se a Aprendizagem Personalizada,

gue como visto anteriormente, oferece beneficios diversos aos estudantes.

Ao se relatar sobre a Aprendizagem Personalizada, entretanto, ndo se trata de limitar o
planejamento didatico de acordo com as particularidades de cada estudante, isto é, a pratica
da Aprendizagem Personalizada ndo muda o curriculo escolar, mas surge da preocupagao com

o desempenho e aproveitamento individuais.

Isso significa que para um mesmo conteldo podem surgir diferentes necessidades, duvidas e
obstaculos para a aprendizagem. Ao mesmo tempo, podem ser identificadas potencialidades
e habilidades especiais que, se desenvolvidas cuidadosamente, tornam-se oportunidades de

crescimento em determinadas areas de estudo.

E, portanto, papel do professor, essencialmente, conhecer bem seu aluno para, a partir dai,
elencar ferramentas para auxilia-los, gerenciando o processo de aprendizagem ao oferecer os
recursos adequados para o curriculo que, ao mesmo tempo, sejam adaptados as necessidades

do estudante de forma a estimular a autonomia do aluno.

No capitulo intitulado ‘Paradigmas e Perspectivas para a Formagdo Docente nas Etapas Iniciais
da Educagdo Basica: Inflexdes”, Maristela Angotti ressalta a importancia da formagao dos
professores: “Qualificar a vida humana, otimizar seu potencial de humanidade é papel da
educacdo e do pedagogo, o propositor deste processo e assim necessita de especifica

formacdo para poder formar”. (ANGOTTI, 2012, p. 81)

J4 os PCNs enfatizam o papel do professor em sua funcao de planejar seu trabalho baseando,

também no conhecimento prévio do grupo de alunos para quem ira ensinar:

E quando o professor, segundo as metas estabelecidas na fase de concretizacdo anterior, faz
sua programacao, adequando-a aquele grupo especifico de alunos. A programacao deve
garantir uma distribuicdo planejada de aulas, distribuicdo dos conteudos segundo um
cronograma referencial, defini¢cao das orientagdes didaticas prioritarias, selecdo do material

a ser utilizado, planejamento de projetos e sua execugdo. (BRASIL, 1997)
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Com isso, podemos perceber que o papel do professor, embora venha sendo questionado, é
um papel de importancia singular, e como veremos adiante, ndo basta dominar o contetdo
ou as fungdes técnicas relativas ao trabalho em sala de aula, mas é importante também
assumir a responsabilidade de cuidar da afetividade, do aspecto humano e das rela¢Ges
estabelecidas entre professor e aluno, para que dessa forma o aprendizado se torne

significativo e eficaz.

2.2.1- O papel do professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Nos ultimos anos, muitas discussGes tém ocorrido acerca do papel do professor para o
processo de aprendizagem. Durante a pandemia de covid-19, por exemplo, colocou-se em
xeque a funcdo do professor e algumas discussdes levaram a reflexdo sobre a substituicao do
professor e da escola por aparatos tecnoldgicos que podem ser acessados em qualquer lugar
e em qualguer tempo, como tem ocorrido com diversos profissionais desde a Revolugdo

Industrial, que passou a substituir forca humana pela mecanica.

Entretanto, como afirmam Névoa e Alvim, em artigo intitulado “Os professores depois da
pandemia”, a tecnologia jamais substituira o papel do professor, que esta diretamente ligado

a relacdo humana estabelecida no contexto educacional:

a pedagogia é sempre uma relacdo humana. Temos necessidade dos outros para nos
educarmos. Os professores tém um papel fundamental na criacdo das melhores condicdes
para que essa relacdo tenha lugar. O digital pode ser util para manter os lagos, mas nunca
substituird o encontro humano. Porque o sonho é um elemento central da educacdo, e as
maquinas talvez possam pensar, e até sentir, mas nunca poderdo sonhar. Mas, também
porque a educacdo implica um vinculo que transforma, ao mesmo tempo, alunos e
professores, e, pela Internet ou “a distancia”, essa possibilidade fica diminuida. (NOVOA E

ALVIM, 2021).

Para além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Pedagogia enumeram as habilidades

gue um pedagogo deverd possuir, uma vez concluida sua licenciatura:
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Art. 52 O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,

equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica,

intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagao

na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocao da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e

modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relages individuais e coletivas;]...]

(BRASIL, 1996).

Sabemos, portanto, que o papel do professor ndo se resume ao trabalho fisico, mas é também
um trabalho de afetividade, e a pandemia acabou por revelar a enorme necessidade de
profissionais da educacdo que sejam comprometidos ndo apenas com processos, métodos de
ensino e transmissao dos conhecimentos propostos por um curriculo, mas, essencialmente,

seu papel humano e as relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

Nesse sentido, por mais modernas, eficientes e acessiveis que sejam os recursos tecnolégicos,
o professor ndo pode ser substituido ou, como ja ocorre em alguns casos, atuar como mero
curador de materiais e administrador do tempo, como afirma Barreto, ja em 2004, ao criticar

severamente a tentativa do discurso que busca substituir a palavra professor, por termos
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como ““facilitador”, “animador”, “tutor”, “monitor” etc. E monitor, nos seus multiplos
sentidos, pode ser uma imagem-sintese da precarizacao do trabalho docente”. E completa
salientando o problema com esse tipo de designacdo: “se o professor é posto como monitor,

guem ocupa a posicao de professor? Barreto, 2004, p.1186)

Além disso, a teoria construtivista, se mal interpretada, pode parecer subestimar o papel do
professor, delegando a ele a funcdao de “facilitador” ou “mediador”, e colocando o aluno no

III

centro. Isso decorre da necessidade de se opor ao “ensino tradicional” que, de acordo com o
texto dos PCN’s “é uma proposta de educac¢do centrada no professor, cuja funcdo se define

como a de vigiar e aconselhar os alunos, corrigir e ensinar a matéria” (BRASIL, 1997, p. 30)

Ocorre que o equilibrio, o “caminho do meio” ainda é o mais sensato. E importante lembrar
gue mediar a interacdo entre aluno e conhecimento exige também do professor maiores
esforcos no sentido de selecionar, organizar e propor tarefas de acordo com o nivel e as

caracteristicas intrinsecas dos estudantes.

Os PCNs apontam para a relacdo estabelecida entre professor, aluno e a metodologia a ser

utilizada para o trabalho docente:

“A pratica de todo professor, mesmo de forma inconsciente, sempre pressupde uma
concepcao de ensino e aprendizagem que determina sua compreensdo dos papéis de
professor e aluno, da metodologia, da funcdo social da escola e dos conteddos a serem

trabalhados” (BRASIL, 1997)

O que corrobora com o pensamento de Moran, que sugere a importancia do equilibrio entre
os processos individuais e coletivos para o sucesso do processo de aprendizagem, apontando
mais uma vez para a relagao entre professor e estudante, bem como para o aprendizado por

pares, ou seja: quando os estudantes dialogam e aprendem uns com os outros:

A aprendizagem se constréi num processo equilibrado entre trés movimentos principais: a
construgao individual — em que cada aluno percorre seu caminho -; a grupal — em que
aprendemos com os semelhantes, os pares e a orientada, em que aprendemos com alguém

mais experiente, com um especialista um professor. A aprendizagem acontece nas multiplas

Vol. (7), nr. 2, jul/dez 2023
85



Revista de Praticas Pedagogicas

buscas que cada um faz a partir dos interesses, curiosidade, necessidades. Ela vai muito além

da sala de aula. (Moran, 2017)

Em suma, verifica-se, com base no referencial citado, que um trabalho eficiente se da por meio
de um equilibrio vital na relagao entre professor, estudante e o contelddo ou as metodologias
utilizadas em sala de aula. Ainda que o estudante tenha sido apontado como centro do
processo, o professor ainda é figura indispensavel no processo educacional, e seu papel deve
ser destacado e sua fungdo precisa, urgentemente, ser valorizada, pois sem ele o processo

educacional perde sua esséncia.

2.2.2- Aimportancia da afetividade

Anteriormente, discorreu-se a respeito do papel do professor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, evidenciando a importante responsabilidade que o professor assume, sendo o
mediador entre conhecimento e aluno. Neste tdpico, discute-se sobre a importancia da

afetividade para a construcdo do conhecimento.

Em seu artigo “A afetividade na relagao educativa”, Marinalva Ribeiro explana as diversas
contribuicGes de uma educacdo afetiva. A autora afirma que: “Estudos asseguram que a
afetividade é importante para a aprendizagem cognitiva dos alunos, pois é pela via afetiva que

a aprendizagem se realiza” (RIBEIRO, 2010, p.404)

O ser humano é, por natureza, afetivo e necessita de atencdo, cuidado e compreensao. Em
sala de aula, essa relacdo de afeto é indispensavel, pois, se o estudante ndo se sente seguro
diante do professor, dificilmente ird aprender o que esta sendo ensinado. Por outro lado, se
existe oportunidade de falar e ser ouvido, de criar uma relacdo de proximidade e respeito, se
pode, enfim, sentir-se seguro e confortdvel no ambiente escolar, o aluno terd maiores chances

de se desenvolver, como aponta Ribeiro:

“os alunos demonstram maior interesse pelas disciplinas cujos professores mantém uma

relacdo amistosa com eles, fazem--lhes elogios, incentivam-lhes, trocam ideias sobre seus
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deveres e questionam sobre suas vidas, demonstram afeicdio ou, ao menos, n3ao sao

agressivos” (RIBEIRO, 2010, p. 404)

Entretanto, ainda que diversas pesquisas empreendidas por especialistas das areas da
educagao e da psicologia demonstrem com bastante clareza a indubitavel contribuicdao da
afetividade para o ensino, “a dimensdo afetiva tem sido negligenciada tanto na pratica da sala
de aula (Cianfa, 1996; Vasconcelos, 2004) quanto na formacado dos professores que vdo atuar
na escola bdsica (Arroyo, 2000)” (RIBEIRO, 2010, p. 404) Isto é, a realidade ndo acompanha a
teoria e a pratica em sala de aula acaba por ficar em débito com uma pratica que poderia ser

transformadora.

No artigo “A afetividade e o processo ensino-aprendizagem: um estudo sobre a relagao

IlI

professor-aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental” as autoras apontam a falta de

afetividade no ambiente escolar como uma possivel causa para evasao.

Na maioria das vezes a causa do abandono/fracasso escolar, que interfere diretamente no
desenvolvimento das potencialidades humanas, ndo é resultado das condigées econ6micas e
politicas dos sujeitos, mas sim da questdo afetiva, pois quando acrianga ndo se sente acolhida
e abracada num determinado espaco, ela tende a procurar outros lugares. (SOUSA, PAES,

GAIA, p. 6)

Ja Costa, 2022, relaciona a afetividade diretamente com o Ensino Personalizado, comparando-

a com o que seria para a agricultura a preparagdo do solo:

“A parte mais importante antes de semear é preparar o terreno: a relacdo desenvolvida com
o aluno. Um educador precisa de dois elementos principais: empatia e muito amor. Sobre isso
ndo existe o que ensinar. Vocé deve encontrar seu préprio lado humano e oferecé-lo aos seus

alunos de forma auténtica.” (COSTA, 2022, p. 206)

Em outros termos, a afetividade é basica para a pratica da Aprendizagem Personalizada e esta
intimamente atrelada ao papel do professor, sendo importante lembrar que, muito embora a
tecnologia avance a passos largos e possa contribuir grandemente em todos os ambitos da

sociedade, o afeto ainda é uma caracteristica puramente humana e ndo pode jamais ser
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substituido por qualquer aparelho tecnoldgico. Boruchovitch e Gomes, 2020 apontam para a
importancia da afetividade na escola: “O desenvolvimento de competéncias afetivas ainda é
uma inovagao no ambiente escolar que vem para atender a essas demandas sociais e que sua

|Il

finalidade é contribuir para um maior bem-estar pessoal e social.” Boruchovitch e Gomes,

2020, p. 111.

Sem uma relacdo de afetividade e identificacdo entre professores e alunos, torna-se muito
mais dificil aplicar a Aprendizagem Personalizada, que depende primordialmente do
conhecimento do professor em relagcdo aos tracos de personalidade e da forma como o aluno
aprende. Ora, para conhecer o aluno é preciso observa-lo em atividades cognitivas, mas
sobretudo é preciso observa-lo em sua espontaneidade, que s6 pode ser realmente

expressada em um ambiente em que ele se sente seguro para ser quem ele é genuinamente.

2.2 Transformacgoes necessdrias para uma aprendizagem personalizada

Neste ultimo tdpico discorre-se a respeito das transformagdes imprescindiveis para que a

aprendizagem personalizada ocorra efetivamente.

Diante do que foi anteriormente exposto, compreende-se a inquestionavel importancia do
papel do professor para a aprendizagem personalizada, ao mesmo tempo que fica claro que
o professor, sozinho, ndo é capaz de ir muito longe. Afinal, personalizar o ensino demanda
mudancas estruturais que tem que ver sim com o trabalho do professor, mas, para além disso,
dizem respeito ao sistema educacional como um todo e abrange, entre outras coisas, a

configuracdo fisica da escola e a disponibilidade de aparatos tecnoldgicos.

professor. Sobre isso, Sales et al, recorre a Moran, 2015 ao falar das “mudancas profundas na
educacdo contemporanea”: "os processos de organizar o curriculo, as metodologias, os

tempos e os espacgos precisam ser revistos" (SALES et al, 2017)

Ora, o professor tem um papel primordial nesse processo, é valido, entdo, lembrar que a
primeira importante mudanca a se considerar seja realizada na formacdo do professor,

deixando claro que a formacdo nao deve se limitar ao periodo de graduagdo, mas deve ser
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constante, progressiva e paralela ao trabalho em sala de aula, além de proporcional ao avango
tecnolégico disponivel, como exposto no topico que tratou do papel do professor. Sobre isso,

Barreto, 2004 cita André, 2004:

Urge, pois, inserir as diversas tecnologias da informacdo e das comunica¢cdes no
desenvolvimento dos cursos de formacao de professores, preparando-os para a finalidade
mais nobre da educacdo escolar: a gestdo e a definicdo de referéncias éticas, cientificas e
estéticas para a troca e negociagdo de sentido, que acontece especialmente na interagdo e no
trabalho escolar coletivo. Gerir e referir o sentido serda o mais importante e o professor
precisard aprender a fazé-lo em ambientes reais e virtuais. (André, 2004, p. 25; APUD

BARRETO, 2004, p. 1187)

A segunda transformacdo necessaria relaciona-se ao uso das tecnologias, e serd mais bem
abordado na sessao “O uso da tecnologia”. Entretanto, é importante salientar que, enquanto
algumas escolas localizadas em grandes centros urbanos dispdem de tecnologias de ponta,
incluindo acesso a internet e aparelhos de ultima geracdo, escolas em periferias e em
localidades mais remotas possuem recursos tdo limitados que o uso de tecnologia se faz
extremamente distante da realidade. No artigo “Politicas Publicas para Inclusdo Digital nas

Escolas”, Bonilla, 2010, aponta que:

Na verdade, as proprias escolas publicas enfrentam grandes dificuldades de ordem estrutural,
pedagodgica e tecnoldgica. Poucos alunos tém acesso as tecnologias em suas escolas e mais
reduzido ainda é o numero de professores que propdem atividades de aprendizagem

articuladas diretamente com as TIC. (BONILA,2010, p.43)

Ou seja: o0 acesso a tecnologia é uma mudanga tdo necessaria quanto uma mudanga nas

politicas publicas para a educacdo basica.
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2.3.1 - Mudangas ocorridas na educagao: as diversas formas de ensinar e de aprender

Embora alguns criticos da escola tradicional afirmem que a forma de educar tem sido a mesma
desde a época da Revolugdo Industrial, que reduziu a etapa escolar ao mero periodo de
preparagao de novos trabalhadores para a Industria, é possivel observar continuos esforgos,
no Brasil e no mundo, para que a Educagao seja transformada e contemple o ser humano em

sua complexidade, como ser social, politico e sujeito principal de sua jornada académica.

Documentos oficiais, como os PCNs, buscam justamente enfatizar o aspecto social do aluno,
deixando claro que nas ultimas décadas a escola tem sofrido mudangas significativas que
podem se explicar por mudangas sociais, econémicas e politicas, e, portanto, a escola ndo se

mantém estatica- embora ainda tenha muito o que mudar.

“No final dos anos 70, pode-se dizer que havia no Brasil, entre as tendéncias didaticas de
vanguarda, aquelas que tinham um viés mais psicolégico e outras cujo viés era mais
socioldgico e politico; a partir dos anos 80 surge com maior evidéncia um movimento que
pretende a integracao entre essas abordagens. Se por um lado ndo é mais possivel deixar de
se ter preocupag¢des com o dominio de conhecimentos formais para a participacao critica na
sociedade, considera-se também que é necessdaria uma adequagdo pedagdgica as
caracteristicas de um aluno que pensa, de um professor que sabe e aos conteudos de valor
social e formativo. Esse momento se caracteriza pelo enfoque centrado no carater social do
processo de ensino e aprendizagem e é marcado pela influéncia da psicologia genética”.

(BRASIL 1997, p. 32)

O texto, assim como todos os PCNs, expde a preocupacao em tornar a escola um ambiente de
aprendizagem carregado de valor, que entende e contempla as necessidades mais atuais da
sociedade, e, portanto, segue em continuo movimento de mudanca, adaptacdo e

modernizacao.

Citou-se anteriormente alguns dos impactos da pandemia de covid-19 e do consequente
distanciamento social, ocorrido principalmente nos anos de 2020 e 2021. Uma das principais
mudancas ocasionadas em funcdo do isolamento e distanciamento social foi o avanco em

diversas tecnologias, que eventualmente, afetaram o modo de se trabalhar com a educagao.
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No periodo de isolamento, ficou explicito que o uso das TICs pode contribuir grandemente
com a educacdo, ao mesmo tempo em que evidenciou as dificuldades por professores e
familias em gerenciar equipamentos e softwares, enquanto variadas vezes criangas e
adolescentes tiveram poucos problemas para se adaptarem aos aparatos e sistemas que
substituiram temporariamente a sala de aula. Os autores do estudo “Atuacdao Docente na
Educacdo Basica em Tempo de Pandemia” apontam para as diferencas geracionais que afetam

diretamente as perspectivas atuais no campo educacional:

a escola esta desafiada a mudar a ldgica da construgao de conhecimentos e
que, nessa direcdo, os jovens tendem a adaptar-se com mais facilidade do
gue os adultos ao uso do computador, por ja nascerem nessa nova cultura, a

digital.

(...) as novas tecnologias criaram espacos de conhecimento e que a escola
precisa ser um centro de inovac¢do. Por outro lado, destaca que ndo se pode
imaginar um futuro para a humanidade sem professores. (CIPRIANI,

MOREIRA E CARIUS, 2021)

Moran, por sua vez, sugere que as mudangas que envolvem uso de tecnologia ndo sdo simples,

ao contrario: envolvem um esforgo coletivo pois atinge a escola como um todo.

A convergéncia digital exige mudangas muito mais profundas que afetam a escola em todas
as suas dimensdes: infraestrutura, projeto pedagdgico, formacdo docente, mobilidade. A
chegada das tecnologias modveis a sala de aula traz tensdes, novas possibilidades e grandes
desafios. Sao cada vez mais faceis de usar, permitem a colaboracdo entre pessoas préoximas e
distantes, ampliam a noc¢do de espaco escolar, integrando os alunos e professores de paises,
linguas e culturas diferentes. E todos, além da aprendizagem formal, tém a oportunidade de

se engajar, aprender e desenvolver relagGes duradouras para suas vidas. (MORAN, 2017)

Se as mudancas necessarias sdo, portanto, profundas e complexas, os resultados igualmente

serdo profundos e complexos. Mudancas geralmente envolvem desconforto, esfor¢co e
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trabalho arduo, mas serdao recompensadas por uma educacdo de qualidade, significativa e

capaz de provocar mudancas na sociedade em geral.

No proximo tépico, serd abordado um pouco mais sobre o uso da tecnologia, e sua vital

importancia para a personalizagao da aprendizagem.

2.3.2 -0 uso da Tecnologia

Neste tépico apresenta-se, resumidamente, a importancia das TICs para a Aprendizagem
Personalizada. A chamada Terceira Revolucdo Industrial expandiu universalmente o uso dos
aparatos de computacdo, das tecnologias digitais, da rede de Internet (Web) e por fim, das

redes sociais, trazendo-as, inclusive, para o ambiente escolar.

O texto da BNCC- Base Nacional Comum Curricular, homologado em 2017 aponta a interagdo
com as tecnologias da informagdo e comunicagdo como caminho para a compreensdo que o

aluno tera de si e do mundo:

O estimulo ao pensamento criativo, ldgico e critico, por meio da construcdo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de
interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informagado e
comunicac¢ao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo

natural e social, das relagGes dos seres humanos entre si e com a natureza. (BRASIL, 2017)

Além disso, prevé que o uso das tecnologias diversas deve fazer parte do curriculo escolar em
todas as etapas, comegando pela Educagdo Infantil. O texto aponta para a necessidade de
viabilizar, gerenciar e desenvolver junto ao aluno uma atitude critica em relacdo a midia
digital, “e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma participacao
mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo

digital, a escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem”. (BRASIL, 2017)

Os recursos tecnoldgicos tém sido de grande valia para o processo de modernizacdo da

aprendizagem, embora tenha causado recentes discussdes que apontam um caminho
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contrdrio: o da retirada de aparatos tecnoldgicos da sala de aula e a limitacdo de seu uso por
criancas e adolescentes, devido ao crescente adoecimento mental da faixa etaria mais jovem,
muitas vezes ligado ao uso indiscriminado das redes sociais, jogos e ambientes virtuais

perigosos.

Uma matéria publicada pela BBC no dia 5 de julho de 2023, por exemplo, aponta que varios
paises europeus, incluindo a Finlandia - referéncia mundial para a educacao, estdo banindo os
celulares em sala de aula. Lé-se que “Varios estudos ja demonstraram que limitar o tempo de
tela das criancgas traz melhoras na cognicdo e na concentragdo.” (BBC, 2023) tem que ver a
forma correta de citagao. Tal discussdao conta com especialistas que defendem a extingdo do

uso da tecnologia em ambiente escolar.

Se utilizadas com cautela, porém, tendo o professor como mediador, as chamadas TICs podem
ser importantes aliadas ao ensino, especialmente no que se refere a aprendizagem

personalizada.

Wilson, 2022, postula que: “a aprendizagem personalizada com frequéncia se refere a uma
pratica em que os professores usam solucbes de software para criar trajetorias flexiveis de
aprendizagem que respondem as necessidades, aptiddes e interesses particulares de cada

aluno.”

Isso significa dizer que o uso da tecnologia se faz presente em cada instancia da aprendizagem
personalizada, desde a elaboracdo de aulas, a selecdo de materiais até a avaliacdo e feedback.
O proximo tépico ira explorar, portanto, as metodologias e os sistemas de avaliacdo, levando

em conta o uso das tecnologias.

2.2.3 Metodologias e avaliagao

Os tdpicos anteriores demonstraram a importdncia do papel do professor para a
Aprendizagem Personalizada, tratou da afetividade e ainda demonstrou como o uso da

tecnologia pode ser funcional em ambientes de aprendizagem. Este tdpico abordara
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resumidamente algumas metodologias de ensino e de avaliagdo pautados pela teoria da

Aprendizagem Personalizada.

Sabe-se que escolha de métodos e materiais sdo de importante contribuicdo para que a
educagao escolar ocorra de maneira eficaz e na Aprendizagem Personalizada os materiais

utilizados também possuem um papel essencial. Nas palavras de Wilson:

Os professores podem usar a aprendizagem personalizada para fornecer materiais adaptados
as trajetdrias, habilidades e modalidades de aprendizagem preferidas especificas dos alunos.
Embora a aprendizagem personalizada se adapte as necessidades individuais dos alunos, ela
ndo requer que os professores desenvolvam planejamentos individualizados. Em vez disso,
ela oferece aos alunos oportunidades essenciais para desenvolver sua autonomia e fazer
escolhas, permitindo que eles assumam o controle de sua aprendizagem e se mantenham

motivados e envolvidos. (WILSON, 2022)

Recursos simples, porém, de eficacia comprovada, como a sala de aula invertida podem ser
utilizados contanto que, primeiramente, o professor tenha clareza sobre a realidade social em

gue seus alunos estdo inseridos.

Deve-se questionar, inicialmente: o aluno tem acesso a aparelhos conectados a internet:
smartfone, computador, Smart Tv ou outro? Sua familia tem condi¢des de ajuda-lo caso
surjam duvidas sobre a utilizagdo ou sobre a tarefa proposta? O aluno terd tempo habil para
cumprir as tarefas, considerando a rotina familiar? Todas essas quest&es se fazem relevantes,
pois, em contextos sociais diferentes, as possibilidades serdo mais ou menos escassas, e
diversas vezes a escola tem falhado em propor atividades que estdo fora do alcance do aluno
e de sua familia. Bonilla, 2010, afirma que: “Enquanto isso acontece nos espagos de acesso
publico, os filhos das familias com melhor poder aquisitivo estdo explorando ampla e
livremente os ambientes digitais, vivenciando a cultura, a interatividade, a producdo

colaborativa, a partir de seus computadores pessoais, em casa”. (Bonilla, 2010, p.42)

E importante salientar, também, que, para que o professor tenha condi¢es de oferecer aos

alunos materiais e métodos adequados, adaptados e eficientes para a aprendizagem.
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E necessario, antes, que ele domine os recursos tecnoldgicos para desenvolver seu trabalho,
o que demanda uma atencdo, inclusive, por parte das instituicbes de ensino superior e a

viabilidade de uma formacao continuada para os professores.

Percebe-se, num primeiro momento, que a demanda de trabalho do professor parece sofrer
um impacto negativo ao utilizar a Aprendizagem Personalizada, afinal, conhecer o aluno,
investigar suas habilidades e pontos fracos, procurar os recursos e materiais adequados, exige

tempo e disponibilidade.

Pensando nisso, algumas empresas procuraram investir no mercado educacional, oferecendo

softwares desenvolvidos especificamente para a escola.

Nesse sentido, surge o conceito de LMS, sigla em inglés para Sistema de Gerenciamento da

Aprendizagem. Goni e Rivera, 2006, definem da seguinte forma:

Um LMS é um sistema de gestdo que possui um conjunto de funcionalidades para promover
aprendizado. Essas funcionalidades relacionam-se com distribuicdo, acompanhamento,
monitoramento e administracdo de conteiudo de aprendizagem e com o progresso e
interacGes dos aprendizes, entre outros. O termo LMS pode ser aplicado a sistemas simples

de gerenciamento de cursos ou a complexos ambientes distribuidos. (Goii e Rivera, 2006 )

Ha, portanto, um interesse por parte dos desenvolvedores da area da tecnologia da
informacdo e comunicacdo, em disponibilizar sistemas que visam auxiliar o professor nos
processos de apresentacdo de conteudo, bem como de avaliagcdo. Wilson (2022) aponta para
a possibilidade de adaptar os materiais de aprendizagem adequados as necessidades dos

estudantes, por meio de um Sistema de Gestao de Aprendizagem. Segundo a autora:

“Com um LMS, os professores podem: Desenvolver materiais de reforco e atividades de
aprimoramento; Monitorar o progresso dos alunos; Liberar conteddo de acordo com as

necessidades dos alunos; Oferecer adaptacdes quando necessario”. (WILSON, 2022)

Um LMS pode ainda, de acordo com os autores Goii e Rivera, contar com o uso de Objetos de
Aprendizagem (Learning Objects- LO) como pode também ser baseado na web. objets), Os

Learning Objects sdo apontados pelos autores como um dos avangos tecnoldgicos mais
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importantes na area de e-Learning e “corresponde ao menor bloco de instrugao ou
informacdo, elaborado de forma independente capaz de transmitir um significado”. (Gofii e

Rivera, 2006, p. 2)

Os LO’s se relacionam intimamente com a metodologia utilizada nos sistemas de
Aprendizagem Personalizada, ainda de acordo com Goii e Rivera: “Outra vantagem esta na
personalizacdo do aprendizado a partir da selecdo e configuracdo daqueles objetos que
atendam e auxiliem o aprendiz na construcdo e apropriacdo do préprio saber” (Gofii e Rivera,

2006, p. 3)

Em sintese, os processos de avaliacdo podem ser facilitados por ferramentas digitais, por
Learning Objects, ou Objetos de Aprendizagem, de forma a ampliar as possibilidades de

personalizacdo e ainda com vistas a otimizar o trabalho do professor.

3. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho usou-se a metodologia de revisao bibliografica, em autores
como citar BORUCHOVITCH e GOMES, 2020, Goni e Rivera, 2006 e Wilson, 2022, utilizando as
sugestOes da orientadora, além de pesquisar em livros fisicos, e-books, e revistas cientificas,
em especial a SCIELO, Google Académico, além de artigos oriundos de universidades
brasileiras e estrangeiras. Também se amparou em artigos e entrevistas encontrados em
revistas eletrénicas e ainda com uma importante contribuigcao de sites especializados no tema

Aprendizagem Personalizada.

Ademais, foram observados os documentos oficiais, como BNCC e PCN, disponibilizados

gratuitamente via internet.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das pesquisas realizadas para efetuar o presente trabalho, foi possivel entender
melhor a importancia do papel do professor no processo de aprendizagem personalizada.
Contatou-se que para a efetividade de tal processo é necessario que o docente tenha prévio
conhecimento a respeito dos estilos de aprendizagem e entenda que aplicar a personalizacao
do ensino ndo requer elaborar diferentes planejamentos para cada aluno, mas entender as
necessidades e especificidades individuais, visto que cada estudante aprende de maneira

diferente e Unica.

Para além disso, foram relatadas a importancia da afetividade na relagdo entre professor e
aluno, as mudangas necessdrias para que a aprendizagem personalizada ocorra, incluindo
mudancas na configuracdo fisica da escola, na formacdo do professor e no uso das tecnologias

digitais.

Dessa forma, entende-se que o papel do professor é de vital importancia, para auxiliar o aluno,
comecgando pela observagdo de suas caracteristicas e estilo de aprendizagem, para assim,
ajustar as estratégias adequadamente para que o estudante adquira autonomia, ou seja:

torne-se um sujeito ativo na construgao do préprio conhecimento.
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O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
DEFICIT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE (TDAH)

Tatiana Silva Daher de Faria

Prof. Dr. Elvis Magno da Silva

RESUMO

Esse estudo teve como objetivo promover uma breve reflexao tedrica sobre o tema a luz de
pesquisas ja realizadas na area. Foi realizada uma pesquisa bibliografica de natureza
exploratdria e atemporal, nas bases de dados SciElo, Google Scholar, dissertacdes, teses,
livros, entre outros que abordam o tema. Concluiu-se que individuos com TDAH s3o aqueles
que apresentam, como principais caracteristicas, a falta de aten¢ao, impulsividade e
hiperatividade. O diagndstico pode ser auxiliado pelo professor, pois é na escola que ocorrem
as principais disfuncBes. Os professores precisam de aprimorar sua formacdo e manter o
guadro de formacdo continuada, visando identificar e atender alunos com TDAH. As escolas
ainda ndo se encontram preparadas, para os alunos com esse diagndstico, havendo a
necessidade de melhorias nas politicas educacionais ou mesmo no cumprimento daquelas
existentes para oferecer melhor acolhimento a essa classe.

Palavras-chaves: Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade. Escola. Ensino.

Aprendizagem.

1 INTRODUCAO

A educacdo é um direito garantido constitucionalmente e abrange a diversidade de alunos
que integram uma sala de aula, incluindo aqueles com necessidades especiais. A Educagao
Especial ja ultrapassou diversas barreiras, porém o caminho a ser trilhado ainda é longo, no
combate a discriminagao, exclusao e das caréncias que sofrem os alunos mais fragilizados que

precisam transpor para ter seus direitos abracados e cumpridos.

Considerando que o Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) interfere na

atengdo e concentra¢do do aluno e que os professores se deparam constantemente com
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alunos com esse transtorno em sala de aula, questionou-se: que pode ser feito, para facilitar
o processo de alfabetizacdo e letramento de criangcas com TDAH, ja que a escrita requer

aspectos que sdo diretamente afetados pelo transtorno?

Baseado nesta questdo da alfabetizagdo e letramento da crianga com TDAH, o objetivo deste
trabalho é promover uma breve reflexdo tedrica sobre o tema a luz de pesquisas ja realizadas

na area.

A metodologia adotada foi uma pesquisa bibliografica de natureza exploratéria e atemporal,
nas bases de dados SciElo, Google Scholar, dissertacdes, teses, livros, entre outros que

abordam o tema.

O estudo foi dividido em capitulos. O primeiro aborda a deficiéncia intelectual, bem como
enfatiza as diferentes nomenclaturas recebidas ao longo dos anos. O segundo capitulo destaca
o TDAH e como lidar com ele no contexto educacional. Logo em seguida, o destaque fica para
a metodologia adotada. Logo apds, foram relatados os resultados e a discussao para, enfim,

trazer as conclusdes da autora e as referéncias utilizadas para a elaboragao do texto.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Deficiéncia Intelectual

A deficiéncia intelectual foi conceituada por Tomaz et al. (2017) como um transtorno do
desenvolvimento que engloba danos intelectuais e de adaptacdo nas esferas conceituais,

sociais e praticas.

De acordo com Amaral (2014), a deficiéncia intelectual pode ser definida como um limite nas
capacidades, visto que o individuo apresentara déficits, na realizagao de atividades, que pode

incluir a comunicacgdo, autocuidado, adaptacdo social, saude e seguranca.

O termo atualmente conhecido por deficiéncia intelectual recebeu diferentes nomenclaturas,
no decorrer de sua trajetéria (SILVA; ALVARENGA; SILVA, 2019), tais como debilidade mental,

subnormalidade mental, oligofrenia, deficiéncia mental, retardo mental, distintas
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capacidades, obstdculos para aprender. As pessoas com deficiéncia ainda eram chamadas de
idiotas, imbecis, tontos, cretinos, dementes, retardados mentais, invalidos, com necessidades
educativas especiais, deficientes intelectuais, estupidos, amentes, entre outras (DIAS;

OLIVEIRA, 2013).

O professor tem um importante papel na identificagdo, no processo de inclusao e de
aprendizagem dos alunos deficientes intelectuais, pois € por meio do acolhimento desse
profissional que o diagndstico pode ser realizado e que acontecerdo as adaptagdes para que

0 ensino possa chegar a esses alunos (SILVA, 2021).

A trajetdria da deficiéncia intelectual mostra que, além das mudangas de nomenclatura, da
diversidade que os individuos vivenciaram, no decorrer dos anos, é preciso que eles sejam
reconhecidos como iguais para receber uma educacio de qualidade. E imprescindivel
conhecer, identificar o mais precocemente possivel as dificuldades que esses alunos
apresentam, no processo de ensino e aprendizado, pois somente assim sera possivel que eles

consigam acompanhar os demais companheiros no processo educativo.

2.2 Transtorno de Déficit de Atengao

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) foi definido no DSM-V como um
problema de neurodesenvolvimento que se manifesta junto a elementos progndsticos e de
risco (temperamentais, ambientais, genético-fisioldgicos, interacionais). Os sintomas se
manifestam, antes dos doze anos de idade, podendo se estender até a vida adulta (AMERICAN

PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA, 2014).

A etiologia do TDAH é multifatorial, devendo ser considerado um conjunto de fatores que
envolvem a genética, o ambiente familiar e histdria gestacional. Evidencia-se que 7,2% das
criancas sdo acometidas pelo TDAH que possui, como principais caracteristicas, a falta de
atengao, impulsividade e hiperatividade. Geralmente o TDAH pode ser identificado, na idade
escolar, quando é observada a dificuldade para realizar atividades e uma agitacdo em sala de

aula (PAES; RENK; SIMAO-SILVA, 2022).
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O TDAH, independente da idade, provoca danos, em distintas dimensdes do desenvolvimento:
social, escolar/académico, profissional e intrapessoal. Em geral, o desempenho de individuos
com TDAH é menor que o esperado, sua escolaridade é reduzida, pode ter mais dificuldades,
para se manter no mercado de trabalho, tem problemas para obter sucesso profissional e para

se relacionar com as pessoas no trabalho (CASTRO; LIMA, 2018).

Os sintomas que caracterizam o TDAH é uma das principais razées do fracasso escolar, pois
engloba dificuldades de concentracdo, quietude, em médio e longo periodo de tempo,
dificuldade para organizar as atividades, perda com facilidade dos materiais que serdo usados
para a realizagdo das atividades, entre outros. Essas agdes poderdo dificultar a vida escolar

desse aluno e induzir ao fracasso (CALIXTO; SOARES; VASCONCELQS, 2021).
Em relacdo ao diagnodstico:

O diagndstico de TDAH, em criangas e adolescentes, deve ser feito através
da observacdo dos sintomas. Sendo estes em numero superior a seis,
conforme listagem contida no DSM-IV-TR, devem estar presentes antes dos
sete anos de idade e em mais de dois contextos (isto €, em casa e na escola,
por exemplo). Ademais, é importante atentar para as comorbidades, sendo
as mais comuns Transtorno de Aprendizagem, Transtorno Desafiador-
Opositor (TDO), Transtorno de Personalidade Antissocial e a Dislexia

(CARVALHO et al., 2009, p. 285).

Para Costa, Moreira e Seabra Junior (2015), o diagndstico é basicamente clinico e se
fundamenta em critérios pré-determinados no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, em sua quarta edicdo (DSM-V) e pela Classificacdo Internacional de

Doengas CID-10. Conforme o DSM-V, existem trés tipos de TDAH:

a) TDAH com prevaléncia de sintomas de desatencdo;
b) TDAH com predominio de sintomas de hiperatividade/impulsividade; e,

c¢) TDAH combinado.
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Ja o0 manual sugere que, para que o individuo seja considerado com TDAH, seis sintomas de
desatencdo e/ou seis sintomas de hiperatividade/impulsividade devem estar presentes. Deve-
se ainda considerar outras condi¢des, como a histdria, o comportamento, relatos de pais e
professores, quanto ao desempenho nos inUmeros ambientes com os quais o individuo
interage por, no minimo, seis meses. O grau desse individuo deve ser desadaptativo e

incoerente com o indice de desenvolvimento que se espera da faixa etaria desse sujeito.

As dificuldades dos individuos com TDAH devem ser trabalhadas, no ambiente de sala de aula
de maneira estruturada, para favorecer a atencdo e promover a aprendizagem desse aluno. E
responsabilidade do professor planejar, para o estudante com TDAH, praticas educativas
distintas e organizadas, criar estratégias e possibilidades que facilitam, estimulem e

promovam a aprendizagem de forma eficaz (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2021).

Santos e Albuquerque (2021) ressaltaram o uso de palavras-destaque, para trabalhar com
criangas com TDAH, pois comprovaram se tratar de uma estratégia econdmica, facil de ser
aplicada em sala de aula, em uma diversidade de conteudos, visto que ndo demanda recursos
materiais nem humanos. O método nada mais é que destacar, por exemplo, caracteristicas de
um animal com cores diferentes em uma ficha técnica (tartaruga: peso- 500kg). Os alunos
devem responder questdes relacionadas ao tema disposto na ficha. O destaque das palavras
sdo as respostas as questdes. Os resultados apontaram grande promoc¢do de melhores
desempenhos académicos e, também, de reducdo de comportamentos disruptivos tipicos do

TDAH.

3 METODOLOGIA

A pesquisa é qualitativa, pois se preocupa com o nivel de realidade, o qual é impossivel de ser
mensurado, isto é, ela trabalha com um mundo de significados, estimulos, crencas, valores,

atitudes e desejos (MINAYO, 2014).
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E, ainda, do tipo bibliogréafica e, como tal, possui certas caracteristicas, como “permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que

poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2002, p. 45).

Sendo assim, a pesquisa bibliografica ndo é apenas repetir o que ja foi escrito, como dito por
Lakatos e Marconi (2011), mas, sim, se aproveitar da possibilidade de analisar o assunto em
guestdo, sob o ponto de vista de varios autores e buscar, assim, inovar conforme a atualizacado

das informacgdes.

Para chegar a essa pesquisa, foi consultada a base de dados Google Scholar, realizando
inicialmente um breve referencial tedrico sobre o tema, o que possibilitou refletir e analisar o

assunto debatido.

A pesquisa de recorte atemporal foi realizada, baseada em palavras-chave, conforme o
desejado da pesquisadora e a divisao dos capitulos, para maior compreensao do leitor e até

mesmo da autora. Foram usadas palavras-chave como TDAH, escola, inclusdo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados na presente revisao bibliografica mostraram que o TDAH vem
sendo considerado por diferentes pontos de vista, comecando pelas mudancas em sua
nomenclatura ao longo dos anos. As principais caracteristicas do TDAH sdo falta de atencdo,
impulsividade e hiperatividade e, geralmente, revelam-se na idade escolar, interferindo
significativamente em sua vida social, escolar/académico, profissional e intrapessoal. O
professor tem importante papel no diagndstico e no encaminhamento do aluno para

especialistas.

Criancas com TDAH apresentam significativas dificuldades em lidar com atividades cotidianas
do contexto escolar. Nessa perspectiva, Fabiano et al. (2018) destacaram que talvez isso se
deva, em razdo da falta de estrutura fisica basica, para receber esses alunos, bem como das
salas lotadas, falta de reconhecimento monetério do trabalho do professor e da formacao ou

falta dela em relacdo a esse profissional. Paes, Renk e Sim&o-Silva (2022) completaram que o
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acolhimento e o ensino do com aluno com TDAH, na turma de uma escola regular, significam
gue se ele foi aceito e que seu transtorno foi compreendido. A capacidade desse aluno é

admitida e cabe ao professor prover uma qualidade de vida mais digna para esse aluno.

Segundo Signor e Santana (2020), a formacdo em cursos superiores e formagdo continuada
do docente é que possibilitara a percepgao do docente quanto a diversidade no espago escolar
e facilitard na producdo de entendimento, para que o sentido de inclusdo seja praticado e que

as melhorias no cenario da educagao possam vir a acontecer.

De acordo com Rodrigues (2006, p. 311), A Educacdo Inclusiva “constitui a promocao da
formulacdo da educagdo em novas bases que rejeitem a exclusdo e promovam uma educacao

diversa e de qualidade para todos os alunos”.

Para Santos, Tuleski e Franco (2016), existe um grande descaso com os docentes, a comecar
pelas politicas educacionais, o que desestimula a procura por se manter informado,
precarizando sua formacdo continuada e dificultando na forma conhecimento sobre como
lidar com alunos, fora do padrao estereotipado, deixando de lado as necessidades dos demais
alunos. O ensino desse professor é baseado na reproducdo de conceitos pré-estabelecidos,

muitas vezes, fora da realidade do aluno.

Em 07 de maio de 2019, foi aprovado o Projeto de Lei 7.081/10 que estabelece que é
responsabilidade do Poder Publico manter programa de diagndstico e tratamento de
estudantes da educagdo basica com TDAH por uma equipe multidisciplinar, que inclua
professores, psicologos, psicopedagogos, médicos e fonoaudidlogos, entre outros (BRASIL,

2010).

Intervengdes na escola sdo essenciais, visto que é nesse cenario que as condutas proprias do
TDAH se apresentam disfuncionais, bem como auxiliam para amplos indices de fracasso e

evasdo escolar, que podem chegar a 35% no ensino médio (DORNELES et al., 2014).

Além do mais, Castro e Lima (2018) destacaram as consequéncias do TDAH, para a vida adulta
dos individuos, impactando negativamente em seu desenvolvimento afetivo-emocional;

desenvolvimento educacional, desempenho profissional, na gestdo financeira, no
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relacionamento interpessoal, relacionamento conjugal e em suas atividades parentais. Para
Santos e Albuquerque (2021), comportamentos hiperativos/impulsivos e desatentos podem
ser reduzidos quando é promovido o fortalecimento de comportamentos concorrentes mais

apropriados ao cenario da sala de aula.

De acordo com Silva, Alvarenga e Silva (2019), é preciso que os profissionais mudem sua
maneira de enxergar os alunos com TDAH, para que eles possam ser entendidos em sua
totalidade, bem como suas deficiéncias sejam supridas, levando em conta que esses
individuos ja estdo procurando se adaptar para aprender, cabendo ao docente se adaptar para

gue essa aprendizagem seja conduzida para a melhor direcao possivel.

Vasconcelos e Felizardo (2020) corroboraram com tal pensamento e atentaram ao despreparo
dos professores, para trabalhar com esses alunos, em razao da falta de planejamento de suas
acoes. Além do mais, conforme os autores, o mercado ndo oferece instrumentos suficientes,
para suprir essa realidade, visto que ndo hda brinquedos, cadeiras adaptadas, ou outros

instrumentos que tenham como finalidade o fortalecimento da acdo docente.

5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como tema a questao da presenga de alunos com TDAH, em sala de aula
de ensino regular e como lidar com esses alunos, visto que a educacdo é um direito

constitucionalmente assegurado para todos os individuos, com deficiéncia ou nao.

Foi visto, ainda, que a TDAH apresenta, como principais caracteristicas, a falta de atencao,
impulsividade e hiperatividade e que o diagndstico pode ser auxiliado pelo professor, pois é

na escola que ocorrem as principais disfuncdes.

O objetivo deste trabalho foi promover uma breve reflexdo tedrica sobre o tema a luz de
pesquisas ja realizadas na area. Por meio dos pontos de vista dos autores refletidos nesta
pesquisa, foi possivel concluir que os professores precisam aprimorar sua formagao e manter
o quadro de formacao continuada, visando identificar e atender alunos com TDAH. As escolas

ainda ndao se encontram preparadas, para os alunos com esse diagndstico, havendo a
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necessidade de melhorias nas politicas educacionais ou mesmo no cumprimento daquelas

existentes para oferecer melhor acolhimento a essa classe.

Por fim, sugerem-se novos estudos com pesquisas de campo que abordem o tema em questdo
em virtude de sua importancia, ja que o ensino deve abragar a todos os alunos, buscando
igualdade de oportunidades, conhecimento, formagdo. Entretanto professores e escolas,
muitas vezes, voltam-se para o ensino tradicional, esquecendo-se da diversidade de alunos

que adentram as salas de aulas e que requerem maior atengdo por parte desse conjunto.
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